BANQUE DE SITUATIONS D’ APPRENTISSAGE ET D’EVALUATION COMPETENCE 3

INTRODUCTION

Ainsi qu'il est rappelé dans le vademecum des mathématiques, sciences et technologie, la
notion de tache complexe fait partie intégrante de celle de compétence dont elle est a la fois un
support pour le développement et pour I'évaluation. Les situations d’'apprentissage et d'évaluation
présentes dans la banque commune aux quatre disciplines de la compétence 3 (mathématiques,
SPC, SVT, technologie) répondent a ce double objectif de formation des éleves et d’évaluation de
leurs compétences. L’évaluation des items identifiés dans une activit¢ donnée ne saurait étre
suffisante pour prendre une décision définitive quant a leur acquisition, celle-ci devant étre testée a
plusieurs reprises et dans des contextes différents.

Reposant sur la résolution de taches complexes, ces situations non spécifiquement scolaires
permettent a chaque éleve d’adopter une démarche personnelle de résolution en mobilisant plusieurs
ressources et peuvent conduire a I'évaluation de certains items figurant dans la grille de références ou
le document d’aide au suivi de I'acquisition des connaissances et des capacités du socle.

La mise en activité des éléves a travers la réalisation d’'une tache complexe privilégie de la part
du professeur une posture de guide et/ou d’accompagnateur dans la démarche d'apprentissage : en
effet, par la liberté de cheminement gu’elle laisse aux éléves, une tdche complexe, contrairement a
une démarche guidée, doit donner lieu a des démarches et des productions trés variées et sa
réalisation doit pousser les éléves a garder trace de leurs recherches, méme infructueuses ou
inabouties. Les productions intermédiaires et provisoires, partie intégrante de la démarche de
résolution de probleme, doivent apparaitre dans la trace écrite et sous des formes propres a chaque
éléve ou a chaque groupe d’éléves. La mise en commun des stratégies et des productions proposées
permettra dans certains cas de faire émerger une solution experte lors d’'une phase de structuration
des savoirs et des savoir faire (a ce sujet, on pourra se référer a I'analyse de productions d'éléves sur
I'activité « la chévre »).

Congue pour les professeurs, chaque fiche proposée

e décrit la situation et les consignes données aux éléves,
e précise les objectifs pédagogiques (variables selon le niveau de la classe),

¢ propose des modalités de mise en ceuvre (travail individuel ou en groupes, devoir de
contrdle ou a la maison, activité introductive d’une notion...),

e signale le degré de familiarisation du professeur avec la mise en ceuvre d'une tache
complexe,

e repére dans la grille de références, dans le document d’aide au suivi de I'acquisition des
connaissances et des capacités tout au long de la scolarité au college, mais aussi dans
les programmes, les connaissances et les capacités mises en jeu,

¢ explicite des aides possibles pour ceux des éléves qui ne parviendraient pas a résoudre
en autonomie le probleme posé,

e suggeére des pistes d’approfondissement dont certaines font appel a des notions qui ne
figurent pas dans le socle.

Ces situations ne peuvent étre soumises aux éléves en |'état. En patrticulier les aides seront données
progressivement et individuellement lorsque le besoin s’en fera sentir. Les indicateurs de réussite
pourront étre communiqués aux éléves lors d’'un moment d’échange autour des démarches engagées.
Chaque fiche-professeur est accompagnée d'une aide a I'élaboration de fiches-éleves. Certaines
d’entre elles contiennent en plus une analyse de productions d’éleves concernant :

¢ I'évaluation des items relevant de la compétence 3 du socle (battements du ceceur, le
jardinier, le vitrail, job de vacances...)

¢ |e type d'aides a apporter aux éléves (saut a ski, battements du cceur...)
e la diversité des démarches possibles (la chévre, le raccourci...).

Dans le cadre de la différenciation pédagogique, certaines activités sont proposées selon
plusieurs versions (différenciation du contexte dans l'activité « battements du cceur » selon qu’elle
s'adresse a des éléves de 6° ou de 3°, différenciation au sein méme de la classe pour tenir compte de
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la diversité des éléves dans l'activité « job de vacances », différenciation des modalités de mise en
ceuvre selon le niveau de la classe dans I'activité « le jardinier »).

Pour étre en capacité de prendre des initiatives, d’imaginer des pistes de solution, de s’y
engager sans égarement et d’étre autonome dans la résolution du probleme posé, I'éleve doit
disposer d’un répertoire de connaissances et d'automatismes qui facilitent le travail intellectuel en
libérant I'esprit des soucis de mise en ceuvre technique. Les situations d’apprentissage et d’évaluation
figurant dans la banque pourront donc aider les éléves a identifier que la cause de leur embarras ou
de leur échec dans la résolution de la tache reléve d'une insuffisance au niveau de leurs
connaissances ou de leur technique d'utilisation. Elles pourront alors donner aux yeux des éléves une
réelle légitimité aux entrainements techniques (calcul mental ou littéral, reconnaissance de
configurations géométriques, ...). Il est par exemple tout a fait envisageable d'interrompre la
réalisation d'une tdche complexe pour y revenir aprés avoir effectué I'entrainement technique rendu
nécessaire pour son accomplissement. La motivation des éléves au cours de cet entrainement se
trouvera accrue par I'envie de revenir rapidement a la résolution de la situation initiale.

Toutes les activités proposées contribuent a la maitrise de la langue francaise (compétence 1),
et a I'acquisition de I'autonomie et de l'initiative (compétence 7).

Certaines activités sont plus spécifiquement liées au développement de l'une des sept
compétences du socle (autre que la compétence 3), par exemple la maitrise des techniques usuelles
de l'information et de la communication (par exemple la compétence 4 dans les activités « la course »
ou « I'Arc de Triomphe ») ou l'acquisition de compétences sociales et civiques (compétence 6 dans
I'activité « job de vacances »). D’autres activités (« mode de transport », « gaspillage électrique »,
« petites gouttes » et « volcanisme ») peuvent servir de supports a une réflexion sur les
problématiques du développement durable et de la prévention des risques.

Les activités mathématiques (ou pluridisciplinaires associant les mathématiques) figurant dans
la banque de situation d’apprentissage et d’évaluation ont pour objectif d’aider les enseignants de
mathématiques a s’engager avec confiance et enthousiasme dans la formation et I'évaluation par
compétences, en cohérence avec les attentes et les pratiques des autres disciplines, et plus
particulierement celles du pdle scientifique et technologique, conformément aux ambitions du socle
commun.
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LES BATTEMENTS DU CGEEUR HUMAIN

FICHE PROFESSEUR

X NIVEAUX ET OBJECTIFS PEDAGOGIQUES

6° et 5° : utilisation des notions de proportionnalité, de durées, comparaison de grands nombres ;
4° : consolidation et entretien des ces notions, introduction & I'’écriture scientifique ;
3°: consolidation et entretien de ces notions.

X MODALITES DE GESTION POSSIBLES

Appropriation individuelle, puis travail en groupes.

X DEGRE DE FAMILIARISATION DU PROFESSEUR

Premier degré.

X  SITUATION

Deux contextes sont proposeés, le professeur effectuera le choix en fonction de ses éléves :

Situation 1:

Caroline est invitée a féter les 80 ans de sa grand-mére. Comme elle s'ennuie un peu, elle demande
a regarder la télévision dans le salon, I'émission en cours est un magazine sur la santé dont le theme
du jour est " le rythme cardiaque". Caroline se demande alors combien de battements le coeur de sa
grand-meére a effectué dans toute sa vie.

Situation 2 :

A partir d’'un graphique présentant I'évolution de I'espérance de vie, évaluer le nombre de battements
effectués dans toute une vie par le coeur d’'une personne née en 2008.

X SUPPORTS ET RESSOURCES DE TRAVAIL :

Situations 1l et 2 :

Calculatrice, m ontre (chronométre), dictionnaire, éventuellement internet, voire le chronométre d’un
portable.

Pour la situation 2, on ajoute le document suivant :
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X CONSIGNES DONNEES A L’ELEVE

Situation 1 :

Peut-on aider Caroline a répondre a cette question ? Combien de battements le coeur d’une personne
de 80 ans a-t-il pu effectuer dans toute sa vie ?

La réponse sera rédigée sous la forme d’un texte présentant la démarche et les arguments.

Situation 2 :

Combien de battements le coeur d’'une personne née en 2008 peut-il effectuer dans toute sa vie ?

. La réponse sera rédigée sous la forme d’un texte présentant la démarche et les arguments.

X DANS LE DOCUMENT D'AIDE AU SUIVI DE L’ACQUISITION DES CONNAISSANCES ET DES
CAPACITES DU SOCLE COMMUN

Pratiquer une démarche
scientifique ou technologique

Capacités susceptibles d’étre
évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Rechercher, extraire et organiser
I'information utile.

e Extraire les informations
utiles

Réaliser, manipuler, mesurer,
calculer, appliquer des
consignes.

Raisonner, argumenter,
pratiquer une démarche
expérimentale ou technologique,
demontrer.

e Calculer

e Utiliser un instrument (de
mesure)

e Formuler un probléme

¢ Proposer une méthode, un
calcul, faire des essais

¢ Valider ou invalider la
conjecture

Présenter la démarche suivie,
les résultats obtenus,
communiquer a l'aide d'un
langage adapté.

¢ Présenter une démarche, un
résultat par un texte écrit

e Donner un résultat cohérent

¢ Présenter les calculs de
fagon cohérente

e Indiquer la démarche dans un
francais correct

o (Donner le résultat en écriture
scientifique)

Savoir utiliser des
connaissances et des
compétences mathématiques

Capacités susceptibles d’étre
évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Organisation et gestion de
données

¢ Reconnaitre des situations
de proportionnalité

e Passer du nombre de
battements évalué a celui sur
80 ans

Nombres et calculs

¢ Choisir 'opération qui
convient

e Mener a bien un calcul
instrumenté.

o Utiliser de fagon cohérente la
calculatrice

Grandeurs et mesures

e Réaliser des mesures.

e Mesurer le nombre de
pulsations
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X DANS LES PROGRAMMES DES NIVEAUX VISES

NIVEAUX CONNAISSANCES CAPACITES

6° Proportionnalité ¢ Reconnaitre une situation qui reléve de la
proportionnalité et la traiter en choisissant un
moyen adapté

Opérations e Choisir les opérations qui conviennent
e Savoir effectuer ces opérations a la
calculatrice
Durées e Calculer des durées
4° Calcul numérique e Utiliser la notation scientifique

X AIDES OU "COUPS DE POUCE"

Vérification d’'une bonne compréhension de la situation et de la consigne

Pour inciter les éléves a reformuler la consigne, on peut leur demander: Quel est le travail a
effectuer ?

De quels éléments dispose-t-on ? A quelle question veut-on répondre ?

Aide a la démarche de résolution

¢ De quels éléments aurait-on besoin ? Comment pourrait-on les trouver ?

e Comment bat a peu-prés le cceur d’un éléve de la classe ? Quel pourrait étre le nombre
de battements de ce cceur en 80 ans ?

Apport de connaissances et de savoir-faire

La notation scientifique si I'exercice est donné pour la motiver et l'introduire. L’utilisation de la
calculatrice pour ce faire.

X APPROFONDISSEMENT ET PROLONGEMENT POSSIBLES

Encadrer le nombre de battements d’'un cceur humain en 80 ans par des valeurs correspondant a un
coeur qui serait toujours au repos et a un cceur qui serait toujours en activité sportive intense.
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ANNEXE : AIDE A L'ELABORATION DE FICHES ELEVE

X POUR LA SITUATION 1

Proposition de texte

Caroline est invitée a féter les 80 ans de sa grand-mére. Comme elle s'ennuie un peu, elle demande
a regarder la télévision dans le salon, I'émission en cours est un magazine sur la santé dont le theme
du jour est " le rythme cardiaque”. Caroline se demande alors combien de battements le coeur de sa
grand-meére a effectué dans toute sa vie.

Peut-on aider Caroline a répondre a cette question ? Combien de battements le coeur d’une personne
de 80 ans a-t-il pu effectuer dans toute sa vie ?

La réponse sera rédigée sous la forme d’un texte présentant la démarche et les arguments.

X POUR LA SITUATION 2

Proposition de texte

Combien de battements le coeur d’'une personne née en 2008 peut-il effectuer dans toute sa vie ? La
réponse sera rédigée sous la forme d’un texte présentant la démarche et les arguments.
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ANALYSE DE PRODUCTIONS D’'ELEVES

L’évaluation des items identifiés dans cette activité ne saurait étre suffisante pour prendre une
décision définitive quant a leur acquisition, celle-ci devant étre testée a plusieurs reprises et dans des
contextes différents. En cas de non réussite par un éléve, le travail autour de cet item sera poursuivi.

Production n°1:

Copie d’une él éve de 4e en trés grande difficulté, quirefuse la p lupart du temps tout t ravail en
mathématiques.

Questions posées paré crit au
professeur lors de Ila phase
d’appropriation. C e qu estionnement
a permis a I'éleve de construire sa
propred émarche, enét ant
encouragée par le professeur qui n’a
pas apporté de réponse.

/]

Les items « Rechercher, ex traire et
organiser I'in  formationu tile »,
«Organisatione tge stionde

données », « Grandeurs et
mesures » pe uvent étre év alués
positivement.

L’éleve a ajouté au lieu de multiplier
ala calculatrice. Le fait qu’elle n’ait
pas contrélé I’'ordre de grandeur ne
permet pas d’évaluer positivement
item « Nombres et calculs ».
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Production n® 2:

Copie d’un éléve trés scolaire, mis en difficulté par la forme ouverte de I'activité.

L’éleve part d’une information (« au moins 100 milliards de battements ») donnée par I'un de ses
camarades, la traite, et conclut & sa non-validité. A travers sa production, on peut évaluer certains
items, méme s’il ne répond pas a la question.

L'item « Rechercher, extraire et
organiser I'in formation u tile » ne
peut pas étre évalué positivement a
travers cette activité.

Les items « Organisation et gestion
dedo nnées», « Nombres et
calculs », « Grandeurs et mesures »,
peuvent étre évalués positivement.
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LA CHEVRE

FICHE PROFESSEUR

x NIVEAUX ET OBJECTIFS PEDAGOGIQUES
6° et 5°: Consolidation du lien entre distance et cercle.

4° et 3°: Réinvestissement des connaissances en géométrie plane pour résoudre un probléme de la
vie courante.

X MODALITES DE GESTION POSSIBLES
6°, 5° et 4° : Appropriation individuelle, puis travail en groupes.
3°: Devoir a la maison

X DEGRE DE FAMILIARISATION DU PROFESSEUR

Premier degré.

X SITUATION

Une chévre vit dans un enclos rectangulaire. Elle est attachée a un piquet au pied de sa cabane, elle
aussi de forme rectangulaire. L’enclos est entouré d’une barriére assez basse qui permet a la chévre
de manger les savoureuses fleurs plantées au bord du chemin.

Le propriétaire souhaite renforcer la cléture pour empécher la chévre de tout dévorer.

X SUPPORTS ET RESSOURCES DE TRAVALL :

Document : Un plan détaillé et commenté de I'enclos de la chévre.

Le sch éma ci-dessous représente |’enclos et la zo ne h achurée correspond au parterre d e fleurs le
long du chemin. La chaine de la chévre est attachée a un piquet au point P.

Les distances sont exprimées en métres.

chemin

e L e L Ll

1 2
t—>
cabane
2
chévre «—>

1

enclos
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X CONSIGNES DONNEES A L’ELEVE

Sachant que la ch évre est attachée a une chainede 8 m, détermine lapartiede la cléture que | e
. propriétaire doit renforcer et la longueur de celle-ci.

Tu expliqueras clairement ta démarche.

X DANS LE DOCUMENT D'AIDE AU SUIVI DE L’ACQUISITION DES CONNAISSANCES ET DES
CAPACITES DU SOCLE COMMUN

Pratiquer une démarche
scientifique ou technologique

Capacités susceptibles d’étre
évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Rechercher, extraire et organiser
I'information utile.

¢ Extraire les informations
utiles et les organiser pour les
exploiter.

¢ Prendre en compte les
longueurs indiquées sur le
schéma et les angles droits.

Réaliser, manipuler, mesurer,
calculer, appliquer des
consignes

Raisonner, argumenter,
pratiquer une démarche
expérimentale ou technologique,
démontrer.

e Construire un schéma
e Effectuer un calcul.

e Proposer une méthode de
résolution.

¢ Construire une représentation
géomeétrique de la solution.

e Déterminer les longueurs par
mesures (6° et 5°), par calculs
(4° et 3°).

« Identifier le segment solution.
o Utiliser correctement le

théoréme de Pythagore (4° et
3.

Présenter la démarche suivie,
les résultats obtenus,
communiquer a l'aide d'un
langage adapté.

e Présenter sous une forme
adaptée une solution.

e Expliquer et justifier la
démarche, par écrit ou
oralement.

Savoir utiliser des
connaissances et des
compétences mathématiques

Capacités susceptibles d’étre
évaluées en situation

Exemples d’'indicateurs de
réussite

Géométrie

Effectuerd esco nstructions
simples en utilisant :

e -des outils

e -des définitions, des
propriétés (en acte et sans
nécessité d’'indiquer ou de
justifier la méthode choisie).

Tracer | a ch aine t endue de |a
chévred ans les deux cas
limites.

Utiliser les propriétés d’une
figureet les théorémes de
géométrie po urr ésoudre par
déduction un probléme simple.

Utiliser en acte les angles droits
et| es mesures utiles dansl e
schéma.

Grandeurs et mesures

Calculer une longueur, une
aire,u n volume, u ne dur ée,
une vitesse.

Calculer | es longueurs
attendues avec le théoreme de
Pythagore.
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X DANS LES PROGRAMMES DES NIVEAUX VISES

Niveaux Connaissances Capacités
6° Cercles Savoirg uet outp ointsi tué aun ed istance
donnée d’'un point est sur un cercle.
Propriétés des quadrilatéres usuels Connaitre les propriétés relatives aux angles et
aux cotés d’un rectangle.
4° Triangler ectangle :t héoréme de Calculer | al ongueurd’ un cété dunt riangle
Pythagore rectangle a partir de celles des deux autres.

X AIDES OU "COUPS DE POUCE"

Vérification d’'une bonne compréhension de la situation et de la consigne

Pour inciter les éleves a reformuler la consigne, on pourra leur demander :
Qu’est-ce que le propriétaire de I'enclos veut faire? Pourquoi ?
Aide & la démarche de résolution

e La chevre peut-elle se déplacer et brouter partout dans I'enclos ?
e Ou peut-elle brouter quand la chaine est tendue ?

¢ Quelles méthodes connais-tu pour calculer des longueurs ? dans quelles figures
connues ?

Apport de connaissances et de savoir-faire

e Le théoreme de Pythagore
e Extraction d’une figure-clé, d’'une configuration connue, dans une figure complexe.

X APPROFONDISSEMENT OU PROLONGEMENT POSSIBLES

L’enclos de la chévre est un rectangle de longueur 12 m et de largeur 8 m.

Réaliser sur une feuille un schéma de I'enclos a I'échelle puis représenter en couleur la zone de
I'enclos que la chévre peut brouter.
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ANNEXE : AIDE A L'ELABORATION DE FICHES ELEVE

Proposition de texte

Une chévre vit dans un enclos rectangulaire. Elle est attachée a un piquet au pied de sa cabane, elle
aussi de forme rectangulaire. L’enclos est entouré d’'une barriére assez basse qui permet a la chévre
de manger les savoureuses fleurs plantées au bord du chemin.

Le propriétaire souhaite renforcer la clé6ture pour empécher la chévre de tout dévorer.

Le sch éma ci-dessous représente |’enclos et la zo ne h achurée correspond au parterre d e fleurs le
long du chemin. La chaine de la chévre est attachée a un piquet au point P.

Les distances sont en métres.

chemin

e e e it

4 2
—>
cabane 2
cheévre
<>
1

enclos

Sachant que la chévre est attachée a une chaine de 8 m, détermine quelle longueur de la clbture le
propriétaire d oit renforcer. Tu expliqueras clairementta démarche a l'aide d'un schéma commenté,
ainsi que les calculs effectués.
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ANALYSE DE PRODUCTIONS D’'ELEVES

L'évaluation des items identifiés dans cette activité ne saurait étre suffisante pour prendre une
décision définitive quant a leur acquisition, celle-ci devant étre testée a plusieurs reprises et dans des
contextes différents. En cas de non réussite par un éléve, le travail autour de cet item sera poursuivi.

Production n° 1:

Cet éléve a proposé une solution géométrique. Il a réalisé un dessin a I'échelle sur papier millimétre.
La précision de son dessin lui offre une bonne approximation de la solution, au dixieme prés, obtenue
par simple mesure. (ce qu’il n’a pas expliqué)

La démarche experte, utilisant le théoréme de P ythagore pour obtenir un résultat exact, n’est pas
exigible ici. L’éléve s’est inscrit dans une démarche expérimentale. Les items « Rechercher, extraire
et organiser I'information utile », « Réaliser, manipuler, mesurer, calculer, ap pliquer des consignes »,
« Raisonner, argumenter, pratiquer une démarche expérimentale ou technologique, démontrer » et
« géométrie » peuvent étre évalués positivement.

Ministére de I’éducation nationale, de la jeunesse et de la vie associative
Direction générale de I'’enseignement scolaire
eduscol.education.fr/soclecommun — Mai 2011 — page 5/6



BANQUE DE SITUATIONS D’ APPRENTISSAGE ET D'EVALUATION COMPETENCE 3

Production n° 2:

Cette éleve a privilégié la démarche experte. La figure proposée n’est pas a I’échelle mais elle est
bien codée et sert de support aux calculs et aux explications qui suivent.

Tous les items peuvent étre ici évalués positivement.

Chacun de ces deux éléves a donc réalisé la tache proposée.

Lors de la phase de bilan, I’exploitation de ces deux copies par I'’enseignant en classe permettra de
présenter les différentes stratégies possibles. L’intérét de chaque production sera mis en évidence.
Ces traces écrites fourniront également des pistes de réflexion pour faire évoluer la rédaction.
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LA CITATION

FICHE PROFESSEUR

X NIVEAUX ET OBJECTIFS PEDAGOGIQUES

6° et 5° : lire, utiliser et interpréter des données a partir d’'une représentation graphique.
X MODALITES DE GESTION POSSIBLES

6° et 5° : appropriation individuelle puis travail en groupes.

Prévoir 2 séances (la 2° dans une salle multimédias pour proposer un prolongement).

X DEGRE DE PRISE DE FAMILIARISATION DU PROFESSEUR

Premier degré

X SITUATION

On donne un message codé et un diagramme en béatons qui indique la fréquence d’apparition de
chaque lettre de I'alphabet dans le texte.

X SUPPORTS ET RESSOURCES DE TRAVAIL : DEUX DOCUMENTS FOURNIS EN ANNEXE

Document 1 : la citation codée.
Document 2 : le diagramme en batons qui indique la fréquence d’apparition de chaque lettre.

X CONSIGNES DONNEES A L’ELEVE

Décode cette citation en utilisant le diagramme en batons et explique ta démarche.
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X DANS LE DOCUMENT D’AIDE AU SUIVI DE L’ACQUISITION DES CONNAISSANCES ET DES

CAPACITES

Pratiquer une démarche
scientifique ou technologique

Capacités susceptibles d’étre
évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Rechercher, extraire et organiser
I'information utile.

e Extraire d’'un document
papier les informations utiles.
¢ Organiser les informations
pour les utiliser

e Entreprendre le comptage des
symboles.

e Présenter les fréquences
d’apparition pour les comparer.

Réaliser, manipuler, mesurer,
calculer, appliquer des
consignes.

Raisonner, argumenter,
pratiquer une démarche
expérimentale ou technologique,
démontrer.

e Suivre un protocole.
e Proposer une procédure.

e Compter les fréquences de
tous les symboles sans oubli.

e Mettre en ceuvre une stratégie
pour associer des symboles a
des lettres.

Présenter la démarche suivie,
les résultats obtenus,
communiquer a l'aide d'un
langage adapté.

e Rendre compte de la
démarche de résolution.

e Expliquer les choix pour
remplacer des symboles par
des lettres.

o Reconstituer les deux phrases
de la citation sans erreur.

Savoir utiliser des
connaissances et des
compétences mathématiques

Capacités susceptibles d’étre
évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Organisation et gestion de
données

e Lire des données présentées
sous forme de graphiques.

¢ Reconnaitre que la fréquence
d’apparition des symboles est
liee a la fréquence d’apparition
des lettres sur le graphique.

X DANS LES PROGRAMMES DES NIVEAUX VISES

Niveaux

Connaissances

Capacités

6° Représentations usuelles de données

e Lire, utiliser et interpréter des informations a
partir d’'une représentation graphique simple.

¢ Organiser des données en choisissant un
mode de représentation adapté : tableau a deux
ou plusieurs colonnes

X AIDES OU "COUPS DE POUCE"

Vérification d’'une bonne compréhension de la situation et de la consigne

Pour inciter les éleves a reformuler la consigne, on peut leur demander :
¢ Que représente le document 1 ?

e Que dois-tu faire ?

Aide a la démarche de résolution

¢ Quelle information apporte le diagramme en batons ?
¢ Comment peut-on identifier quelle lettre correspond a quel symbole ?
e Comment peut-on s’organiser pour dénombrer les symboles ? Pour vérifier qu’on les a

tous comptés ?

¢ Que faire quand plusieurs symboles ont la méme fréquence d’apparition ?
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Apport de connaissances et de savoir-faire

e Lecture d’'un diagramme.
¢ Organisation de données.

X APPROFONDISSEMENT OU PROLONGEMENT POSSIBLES
Trouve l'origine de ce texte et code son titre.

Recherche quelles ont été les utilisations célébres de la cryptographie dans I'’Antiquité.
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ANNEXE : AIDE A L'ELABORATION DE LA FICHE ELEVE

Proposition de textes

On donne un message codé et un diagramme en béatons qui indique la fréquence d’apparition de
chaque lettre de I'alphabet dans le texte. i

Document 1 : lacitation a décoder

4 + 0 *56 xx+ 0 A — 3 0O U
x + 1T — + A % 4 3 1 + [ +
e — 5 3 % []

4 + [ ¢ 3 00 % 3 A K * 35 A 00056 % 3 — 4
+ OO A + ®©® + 1T 6 + A * + * — + 25 A e + +
O v i1+ 407 <417 % 343 % + % 5 x x 1 A +

Document 2 : diagramme en batons des fréquences d’apparition de chaque lettre de I'alphabet

ABCDEFGHI JKLMNOPOQQRSTUVWIXYZ

Décode cette citation en utilisant le diagramme en batons et explique ta démarche.
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LA MEILLEURE OFFRE

FICHE PROFESSEUR

X NIVEAUX ET OBJECTIFS PEDAGOGIQUES

6° : Consolidation de la notion de pourcentages de réduction.

X MODALITES DE GESTION POSSIBLES

Appropriation individuelle puis travail en groupes
Travail a la maison
Devoir en classe

X DEGRE DE FAMILIARISATION DU PROFESSEUR

Premier degré

X  SITUATION

Le magasin de produits de beauté Lestétic propose deux offres simultanément : I'une est un bon de
i réduction envoyé par la poste, I'autre une offre proposée sur son site Internet.

On souhaite acheter un pot de creme a 33 € le pot.
. Laquelle de ces offres choisir ?

X SUPPORT ET RESSOURCES DE TRAVAIL :

Document 1: Le bon de réduction envoyé par courrier.
Votre coupon CADEAU

-10%

sur vos achats en magasin®

* Offre valable pendant 2 mois sur présentation de ce coupon, uniquement dans votre magasin Lestétic.

Ministére de I’éducation nationale, de la jeunesse et de la vie associative
Direction générale de I'’enseignement scolaire
eduscol.education.fr/soclecommun — Mai 2011 — page 1/5



BANQUE DE SITUATIONS D’ APPRENTISSAGE ET D’EVALUATION COMPETENCE 3

Document 2 : La proposition sur le site Internet.
Bienvenue sur le site des produits de beauté Lestétic

rofiter
e 5 jours potligrf,nelle
Plus AU° & o exceP
d'uné
%
-20%
sur vos achats en ligne*

Cliguez vite ici
* Livraison Standard en 5 a 7 jours : 3,95€.
Livraison Colissimo en 3 a 5 jours : 595€
Livraison Chronopost en 24h: 12,95 €

X CONSIGNES DONNEES A L’ELEVE

Tu d ois déterminer q uelle of fre est | a p lus intéressante, p ourun e cl iente qui n‘ap as de frais de
. déplacement pour se rendre au magasin, et qui souhaite acheter un pot de créme a 33 €.

Tu rédigeras un texte court présentant ta démarche et tes arguments.

X DANS LE DOCUMENT D’'AIDE AU SUIVI DE L’ACQUISITION DES CONNAISSANCES ET DES

CAPACITES
Pratiquer une démarche Capacités susceptibles d’étre Exemples d’indicateurs de

scientifique ou technologique évaluées en situation réussite

Rechercher, extraire et organiser | e Extraire d’'un document les e Repérer que le prix a payer

Iinformation utile. informations utiles. dépend du montant de la
réduction et éventuellement
d’autres frais.

Réaliser, manipuler, mesurer, ¢ Calculer, utiliser une formule. | e Calculer correctement au

calculer, appliquer des o Emettre une conjecture. moins un montant de

cor_1$|gnes. ¢ Valider ou invalider la réduction. . .

Raisonner, argumenter, conjecture. e Comparer les prix de revient

pratiquer une démarche ou bien les avantages effectifs

expérimentale ou technologique, des deux offres.

démontrer.

Présenter la démarche suivie, ¢ Présenter sous une forme o Rédiger un éciit clair et

les résultats obtenus, appropriée une démarche, un cohérent avec la démarche

communiquer a l'aide d'un résultat, une solution. engageée.

langage adapté.

Savoir utiliser des Capacités susceptibles d’étre Exemples d’indicateurs de
connaissances et des évaluées en situation réussite

compétences mathématiques

Organisation et gestion de ¢ Appliquer un pourcentage ¢ Calculer le montant d’une

données réduction de prix.

Ministére de I’éducation nationale, de la jeunesse et de la vie associative
Direction générale de I'’enseignement scolaire
eduscol.education.fr/soclecommun — Mai 2011 — page 2/5



BANQUE DE SITUATIONS D’ APPRENTISSAGE ET D’EVALUATION COMPETENCE 3

X DANS LES PROGRAMMES DES NIVEAUX VISES

Niveaux Connaissances Capacités

6° Pourcentages Appliquer un taux de pourcentage

X AIDES OU "COUPS DE POUCE"

Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne

Pour inciter les éléves a reformuler la consigne, on peut leur demander :
Quels sont les éléments a prendre en compte pour calculer le prix a payer dans chacun des cas ?
Aide & la démarche de résolution

* Que signifie I'expression « 10% sur vos achats » ?
e Comment calcule-t-on une réduction de 10% sur 33 €.
Apport de connaissances et de savoir-faire

e Définition d’'un pourcentage et calcul.

X APPROFONDISSEMENT ET PROLONGEMENT POSSIBLES

A partir de quel montant des achats une offre est-elle meilleure que I'autre ?
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ANNEXE : AIDE A L'ELABORATION DE LA FICHE ELEVE

X LA MEILLEURE OFFRE

Proposition de textes

Le magasin de produits de beauté Lestétic propose deux offres simultanément : I'une est un bon de
réduction envoyé par la poste, I'autre une offre proposée sur son site Internet.

On souhaite acheter un pot de créme a 33 € le pot.
Laquelle de ces offres choisir ?

Tu d ois déterminer q uelle of fre est | a p lus intéressante, p ourun e cl iente qui n‘ap as de frais de
déplacement pour se rendre au magasin, et qui souhaite acheter un pot de creme a 33 €.

Tu rédigeras un texte court présentant ta démarche et tes arguments.

Document 1: Le bon de réduction envoyé par courrier.
Votre coupon CADEAU

-10%

sur vos achats en magasin*

* Offre valable pendant 2 mois sur présentation de ce coupon, uniquement dans votre magasin Lestétic.

Document 2 : La proposition sur le site Internet .
Bienvenue sur le site des produits de beauté Lestétic

1ours POUr M e
pius Y zf?rje exception®
dun

—20%

sur vos achats en ligne*

Cliguez vite ici
* Livraison Standard en 5 a 7 jours : 3,95€.
Livraison Colissimo en3 a 5jours : 595€
Livraison Chronopost en 24h: 12,95 €
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ANALYSE DE PRODUCTIONS D’ELEVE

L'évaluation des items identifiés dans cette activité ne saurait étre suffisante pour prendre une
décision définitive quant a leur acquisition, celle-ci devant étre testée a plusieurs reprises et dans des
contextes différents. En cas de non réussite par un éléve, le travail autour de cet item sera poursuivi.

Il s’agit ici de la copie d’un éléve qui communique trés peu en classe et se trouve fréquemment en

difficultés.

A
La démarche de I'éléve est correcte mais
non expliquée : il divise par 5 pour calculer
20%. Sarédaction e stinsuffisante :on ne
peutp as encore é valuer p ositivement| a
compétence « présenter la démarche suivie
et les résultats obtenus »

L’éléve ajoute dés le début les
frais de ports. Son résultat final

serad onc faux.| Isa it
cependant ca Iculer un e
réduction et | ‘item

« organisation et g estiond e
données » peut étre validé.
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LE JARDINIER

FICHE PROFESSEUR

X NIVEAUX ET OBJECTIFS PEDAGOGIQUES

6° : réactivation des notions de périmeétre et d’aire
5° : réinvestissement des notions précédentes et introduction de 'aire d’un parallélogramme

4° et 3° : consolidation et entretien de ces notions

X MODALITES DE GESTION POSSIBLES

Variables selon le niveau :
6° et 5° : appropriation individuelle puis travail en groupes

4° et 3° : travail & la maison ou devoir en classe.

X DEGRE DE FAMILIARISATION DU PROFESSEUR

Premier degré

X SITUATION

Au début du printemps, un jardinier doit entretenir quatre plates-bandes : il doit les cléturer par un
. grillage et y semer du gazon. Dans sa remise, il lui reste 32 métres de grillage et un sac de
. graines de gazon permettant d’'ensemencer une surface de 50 m>. i

Il se demande si cela suffit pour entretenir au moins 'une des plates-bandes.
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X RESSOURCE DE TRAVAIL

Sur u ne f euille de pa pier qua drillé, | es plates-bandes sont r eprésentées parl es schémas

suivants :

plate-bande A

A
Y

Y

plate-bande C

plate-bande B

A

A

Y

Y

plate-bande D

X CONSIGNES DONNEES A L’ELEVE

. Tu dois aider le jardinier & prendre une décision. Pour cela, tu rédigeras un texte court présentant

. ta démarche et tes arguments.

X DANS LE DOCUMENT D’AIDE AU SUIVI DE L’ACQUISITION DES CONNAISSANCES ET DES

CAPACITES

Pratiquer une démarche
scientifique ou
technologique

Capacités susceptibles
d’étre évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Rechercher, extraire et
organiser l'information utile.

¢ Extraire d’'un document
papier les informations utiles.

¢ Repérer (explicitement par
le coloriage, ou implicitement)
les grandeurs mises en jeu.

Réaliser, manipuler, mesurer,
calculer, appliquer des
consignes.

Raisonner, argumenter,
pratiquer une démarche
expérimentale ou
technologique, démontrer.

e Déterminer le périmétre
d’un rectangle, puis le
comparer avec le périmétre
des 3 autres figures.

e Déterminer 'aire d’'un
rectangle puis la comparer
avec l'aire des 3 autres
figures.

e Comparer (sans se fonder
nécessairement sur des
calculs) des aires, des
périmétres.

¢ Exploiter les comparaisons
précédentes de fagcon
pertinente.
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Pratiquer une démarche
scientifique ou
technologique

Capacités susceptibles
d’étre évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Présenter la démarche suivie,
les résultats obtenus,
communiquer a l'aide d'un
langage adapté.

¢ Expliciter de maniére
correcte la démarche de
comparaison.

o Rédiger un éciit clair et
cohérent avec la démarche
engageée.

Savoir utiliser des
connaissances et des
compétences mathématiques

Capacités susceptibles
d’étre évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Nombres et calculs

e Evaluer mentalement un
ordre de grandeur avant de
se lancer dans un calcul.

e Donner un ordre de
grandeur des périmétres et
des aires mises en jeu.

Grandeurs et mesures

¢ Choisir 'opération qui
convient. Mener a bien un
calcul.

e Calculer un périmétre, une
aire.

e Calculer les périmétres et
les aires (éventuellement a
l'aide du quadrillage).

X DANS LES PROGRAMMES DES NIVEAUX VISES

Niveaux Connaissances Capacités

Comparer géométriqguement des
longueurs et des aires.

6° Comparaison et calcul de longueurs et
d’aires

Différencier aire et périmétre. Calculer
I'aire d’'un rectangle de dimensions
données. Déterminer l'aire d’'une surface
a partir d’'un pavage simple.

5° Calcul de périmétres et d’aires Calculer I'aire d’'une surface plane par
décomposition en surfaces dont les aires
sont facilement calculables : les éléves
peuvent ainsi calculer I'aire du

parallélogramme.

X AIDES OU "COUPS DE POUCE"

Vérification d’'une bonne compréhension de la situation et de la consigne

Quelle(s) question(s) se pose le jardinier ?

Aide a la démarche de résolution

Faire colorier la cléture et le gazon dans deux couleurs différentes. L’objectif est de faire
distinguer les deux grandeurs sans nécessairement les nommer.

Apport de connaissances et de savoir-faire

On peut procéder par découpage puis recollement pour constituer un rectangle de méme aire.

Comment utiliser le quadrillage ? Que représente un carreau ? L’objectif est de faire le lien entre
le quadrillage et les unités de I'énoncé.

Périmétre et aire d’un rectangle. Aire d’'un parallélogramme.
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X APPROFONDISSEMENT OU PROLONGEMENT POSSIBLES

Proposer un sch éma d’une plate-bande qui permet d’utiliser toute la cléture et toute la semence
de gazon.

ANNEXE POUR L'ELABORATION D’'UNE FICHE ELEVE

plate-bande A plate-bande B
’—l A H A
6m 6m
Y Y
10m 10m
A A
&m 6m
Y Y
plate-bande C plate-bande D
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ANALYSE DE PRODUCTIONS D'ELEVES

L'évaluation des items identifiés dans cette activité ne saurait étre suffisante pour prendre une
décision définitive quant a leur acquisition, celle-ci devant étre testée a plusieurs reprises et dans
des contextes différents. En cas de non réussite par un éléve, le travail autour de cet item sera

poursuivi.

Océane (6eme) :

Les items « Rechercher,

extraire et organiser
l'information u tile »,
« Grandeurs etm esures »
peuvent étre évalués

positivement ( calculs et
comparaisons de périmétres).

—

/<>

maniere

linstant.

Dans chaque cas, I'explicitation de
lad émarchen ese f aitp as de
(mauvaise
utilisation
litem « Présenter| ad émarche a

l'aide d’un langage adapté » ne peut
étre év alué po sitivement po ur

Donc
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Abel (6% :

L’item « Grandeurs et
mesures » ne peut étre évalué
positivement po url ’heure
(Confusion entre aire et
périmetre).

L’item « Présenter la
démarche suivie,
communiquer a l'aide d’un
langage adapté », peut étre
évalué positivement.
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SAUT A SKIS

FICHE PROFESSEUR

X NIVEAUX ET OBJECTIF PEDAGOGIQUES

4°, 3° : consolidation et entretien de la notion de vitesse et de I'égalité de Pythagore

X MODALITES DE GESTION DE CLASSE

Aprés un temps individuel d’appropriation, les éléves travaillent en binémes.

X DEGRE DE FAMILIARISATION DU PROFESSEUR

Premier degré

X  SITUATION

Le saut a ski comprend trois étapes distinctes :

¢ 'athléte descend la piste d’élan avant de s’élancer
dans les airs;

¢ il saute et atterrit sur la piste de dégagement ;

o il ralentit et s’arréte sur la partie plane de la piste.
Le schéma ci-dessous représente la piste d’élan.
A

Piste d’élan

100m

53m

Colonne

Colonne 11m

Sol

Lors d’une compétition de ski, un présentateur annonce au
micro « Le skieur a dévalé la piste d’élan en 5 secondes. Sa
vitesse moyenne sur cette longueur doit étre au moins de 70
km/h ! ».

Cette affirmation du présentateur est-elle vraie ?

X CONSIGNES DONNEES A L’ELEVE

. Détermine si I’ affirmation d u présentateur co ncernant | a vitesse m oyenne du s kieur est vraie. Tu i
. rédigeras un texte présentant tes calculs et ta démarche.
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X DANS LE DOCUMENT D’AIDE AU SUIVI DE L’ACQUISITION DES CONNAISSANCES ET DES

CAPACITES

Pratiquer une démarche
scientifique ou technologique

Capacités susceptibles d’étre
évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Rechercher, extraire et organiser
I'information utile.

e Extraire de I'’énoncé les
informations utiles.

e Extraire les données
(longueurs, vitesse et temps)
de la situation.

Réaliser, manipuler, mesurer,
calculer, appliquer des
consignes.

Raisonner, argumenter,
pratiquer une démarche
expérimentale ou technologique,
démontrer.

e Calculer

¢ Proposer une méthode, un
calcul.

¢ Exploiter les résultats.

¢ Valider ou invalider la
conjecture

¢ Présenter les calculs et la
démarche de fagon cohérente.

Présenter la démarche suivie,
les résultats obtenus,
communiquer a l'aide d'un
langage adapté.

¢ Présenter une démarche, un
résultat par un texte écrit

o Rédiger un écrit clair et
cohérent avec la démarche
engageée.

Savoir utiliser des
connaissances et des
compétences mathématiques

Capacités susceptibles d’étre
évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Géométrie

o Utiliser le théoréme de
Pythagore pour calculer la
longueur de la piste.

Grandeurs et mesures

e Calculer la vitesse du skieur.
e Confronter la vitesse du
skieur a I'affirmation du
présentateur.

e Calculer la longueur de la
piste d’élan.
e Calculer la vitesse du skieur
et comparer cette vitesse a la
vitesse de 70 km/h avec un
changement d’unités
convenable ;
ou

¢ Calculer le temps nécessaire
pour parcourir la piste d’élan a
une vitesse de 70km/h et
comparer avec le temps mis
par le skieur soit 5secondes.

X DANS LES PROGRAMMES DES NIVEAUX VISES

Niveaux

Connaissances

Capacités

4° Triangle r
Pythagore

ectangle : t

héoremed e

autres.

e Calculer la longueur d’'un c6té d'un
triangle rectangle a partir de celles des deux

Vitesse moyenne

e Calculer des distances parcourues, des
vitesses moyennes et des durées de
parcours en utilisant I'égalité d = vt.

e Changer d’unités de vitesse (métre par
seconde et kilométre par heure).
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BANQUE DE SITUATIONS D'APPRENTISSAGE ET D'EVALUATION COMPETENCE

X AIDES OU "COUPS DE POUCE"

Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne

Pour inciter les éléves a reformuler la consigne, on pourra leur demander : Quel est le travail a
effectuer ?

¢ Quelles sont les informations dont on dispose ?
¢ Que dit le présentateur ?
Aide & la démarche de résolution

¢ Quelle figure clé reconnait-on dans le schéma ? Quelle propriété peut-on alors utiliser ?
e Comment calcule-t-on une vitesse moyenne ?
¢ Quelles sont les unités de vitesse ? Comment passer d’'une unité a l'autre ?

Apport de connaissances et de savoir-faire

e Théoréme de Pythagore.
¢ Vitesse moyenne.
X  APPROFONDISSEMENT ET PROLONGEMENT POSSIBLES

Détermine la pente et I'inclinaison de la piste.
On veillera a prendre en compte les différentes acceptions du mot « pente ».
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BANQUE DE SITUATIONS D'APPRENTISSAGE ET D'EVALUATION COMPETENCE

ANNEXE POUR L'ELABORATION D’'UNE FICHE ELEVE

Le saut a ski comprend trois étapes distinctes :
¢ l'athléte descend la piste d’élan avant de s’élancer

dans les airs;

¢ il saute et atterrit sur la piste de dégagement ;
o il ralentit et s’arréte sur la partie plane de la piste.
Le schéma ci-dessous représente la piste d’élan.

4

100m

Piste d’élan

> | I~
< »

53m

Colonne

Colonne 11m

Sol

Lors d’une compétition de ski, un présentateur annonce au
micro « Le skieur a dévalé la piste d’élan en 5 secondes. Sa
vitesse moyenne sur cette longueur doit étre au moins de 70

km/h !'»

Cette affirmation du présentateur est-elle vraie ?
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BANQUE DE SITUATIONS D'APPRENTISSAGE ET D'EVALUATION COMPETENCE

ANALYSE DE LA PRODUCTION D'UN ELEVE

Réponse du pr ofesseur auquel
I'éleve dem andec omment

transformer en km/h.

— =

Le professeur : « ce qui
veut dire ? »

L’éléve poursuit seule !7’

L’éléve ne conclut pas
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BANQUE DE SITUATIONS D’ APPRENTISSAGE ET D'EVALUATION COMPETENCE 3

UNE CHANCE SUR DEUX

FICHE PROFESSEUR

X NIVEAUX ET OBJECTIF PEDAGOGIQUES
3% : Travailler le vocabulaire : « chance », « probabilité » au travers d’une situation concréte.
Développer I'esprit critique.

X MODALITES DE GESTION DE CLASSE

Travail en classe. Possible introduction de la notion de chance et de probabilité.
Travail individuel ou en groupes aprés appropriation individuelle.
L’activité nécessite I'usage d’une calculatrice, éventuellement celui d’un tableur.

X DEGRE DE FAMILIARISATION DU PROFESSEUR

Premier degré

X SITUATION

Sur le recto d’un ticket de jeu a gratter « Une chance sur deux ! », colitant 3€, on peut lire ceci :

3¢ 3¢
% Une chance sur deux ! *

Ll yne chance sur deux de GAGNER | *

$
*
€
Vous avez gagneé :
Partie a gratter :
* Voir réglement au dos : 3€

X  CONSIGNES DONNEES A L’ELEVE

. Que penses-tu de ce slogan et du titre de ce jeu ?
Explique ton raisonnement en présentant ta démarche et tes calculs.

X SUPPORTS ET RESSOURCES DE TRAVAIL

Document 1 : Sur le verso de ce ticket, on peut lire ceci :

Ensemble des lots proposés au jeu
« Une chance sur deux » :

Sur 750 000t ickets : 232 7491 ots de 2€ ,
121000 | ots d e 4€, 15000 lots de 15€ ,

13 750 lots de 40€, 2 500 lots de 100€ et 1 lot
de 1 000€
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BANQUE DE SITUATIONS D’ APPRENTISSAGE ET D’EVALUATION COMPETENCE 3

Support de travail : Tableur ou calculatrice

X DANS LE DOCUMENT D’AIDE AU SUIVI DE L’ACQUISITION DES CONNAISSANCES ET DES

CAPACITES

Pratiquer une démarche
scientifique ou technologique

Capacités susceptibles d’'étre
évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Rechercher, extraire et organiser
I'information utile.

e Extraire d’'un document les
informations utiles.

¢ Déterminer le nombre de
tickets gagnants ou perdants.
¢ Organiser les différentes
étapes.

Réaliser, manipuler, mesurer,
calculer, appliquer des
consignes.

Raisonner, argumenter,
pratiquer une démarche
expérimentale ou technologique,
démontrer.

e Déterminer une probabilité
dans un contexte familier.

¢ Percevoir le sens qu'il
convient ici d’attribuer au verbe
« gagner ».

e Calculer la probabilité
d’obtenir un billet gagnant.

Présenter la démarche suivie,
les résultats obtenus,
communiquer & l'aide d'un
langage adapté.

Expliciter de maniére correcte
la démarche

e Présenter a I’écrit ou a |'oral
la démarche engagée.

Savoir utiliser des
connaissances et des
compétences mathématiques

Capacités susceptibles d’étre
évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Organisation et gestion de
données

e Déterminer des probabilités
dans des contextes familiers

e Effectuer, a la main ou avec
un tableur-grapheur, des
traitements de données.

e Calculer la probabilité
d’obtenir un billet gagnant.

Nombres et calculs

e Mener a bien un calcul
instrumenté (calculatrice,
tableur).

X DANS LES PROGRAMMES DES NIVEAUX VISES

Niveaux

Connaissances

Capacités

3e Notion de probabilités

e Comprendre et utiliser des notions
élémentaires de probabilité.

e Calculer des probabilités dans des
contextes familiers.
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BANQUE DE SITUATIONS D’ APPRENTISSAGE ET D’EVALUATION COMPETENCE 3

X AIDES OU "COUPS DE POUCE"

Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne

Pour inciter les éléves a reformuler la consigne, on pourra leur demander : Quel est le travail a
effectuer ?

¢ Que signifie ici le mot « gagner » ?
¢ Dans quels cas a-t-on un billet gagnant ?
e A quelle fréquence cela arrive-t-il ?

Aide a la démarche de résolution

¢ Quelle est le nombre de billets « gagnants » ?
e Comment calculer la fréquence de ces billets gagnants ?
Apport de connaissances et de savoir-faire

e Passer d'une fréquence a une fréquence en pourcentage.
e Analyser le slogan « une chance sur deux »

X APPROFONDISSEMENT ET PROLONGEMENT POSSIBLES

Propose une nouvelle répartition des lots qui respecte le slogan tout en permettant aux organisateurs
du jeu de réaliser un bénéfice.

ANNEXE POUR L'ELABORATION D’'UNE FICHE ELEVE

Sur le recto d’un ticket de jeu a gratter « Une chance sur deux ! », colitant 3€, on peut lire ceci :

€ aF
+ lIne rhanre cur doux |

3\ yne chance sur deux de GAGNER | * .
p* g . . o~ Y 15

\/ous avez.gagné..

Partie a gratter :

> \air réglement A dos - 3f

Sur le verso de ce ticket, on peut lire ceci :

Ensemble des lots proposés au jeu

« Une chance sur deux » :

Sur 750 000 tickets : 232 749 lots de 2€,
121 000 lots de 4€, 15 000 lots de 15€,
3 750 lots de 40€, 2 500 lots de 100€ et

A It d 4 NNNC
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BANQUE DE SITUATIONS D’ APPRENTISSAGE ET D'EVALUATION COMPETENCE 3

LE RACCOURCI

FICHE PROFESSEUR

X NIVEAUX ET OBJECTIFS PEDAGOGIQUES

3°: réinvestir des théorémes de géométrie plane et la notion de vitesse moyenne dans un probléme
de la vie courante.

X MODALITES DE GESTION POSSIBLES

En classe, appropriation individuelle puis travail en groupes.
En devoir a la maison.

X DEGRE DE FAMILIARISATION DU PROFESSEUR

Deuxiéme degré

X SITUATION

. Denis se rend au collége. |l est pressé d’arriver parce qu'il est en retard. Au lieu d’emprunter le :
chemin habituel, il décide de couper en diagonale le terrain de foot qui le sépare du college.
. Denis marche alavitesse moyenne de 4,5 km/h. Quelle économie de temps Denis peut-il espére
: faire en prenant le raccourci ?

X SUPPORTS ET RESSOURCES DE TRAVALL :

Support : Un plan commenté des abords du collége

Le schéma ci-dessous est un plan du quartier du college.

Le terrain de foot est un rectangle de 400 m de longueur et de 300 m de largeur.
Denis se trouve actuellement au point D.

College

e — entrée

Terrain de foot
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BANQUE DE SITUATIONS D’ APPRENTISSAGE ET D'EVALUATION COMPETENCE 3

X CONSIGNES DONNEES A L’ELEVE

. Calculez I'économie d e temps, en minutes et se condes, réalisée par Denis en coupant e terrain de

. foot en diagonale.

Exposez clairement votre démarche en expliquant tous les calculs effectués.

X DANS LE DOCUMENT D’AIDE AU SUIVI DE L’ACQUISITION DES CONNAISSANCES ET DES

CAPACITES DU SOCLE COMMUN

Pratiquer une démarche
scientifique ou
technologique

Capacités susceptibles
d’étre évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Rechercher, extraire et
organiser l'information utile

e Extraire d’'un document les
informations utiles.
Reformuler, traduire, coder,
décoder.

¢ Coder le schéma et identifier
les deux trajets a comparer.

Réaliser, manipuler, mesurer,
calculer, appliquer des
consignes.

Raisonner, argumenter,
pratiquer une démarche
expérimentale ou
technologique, démontrer.

e Calculer, utiliser une
formule.

e Proposer une méthode de
résolution, un calcul, une
procédure.

o Exploiter des résultats.

¢ Calculer la longueur de la
diagonale.

e Calculer une durée en
utilisant la formule d = vt ou la
proportionnalité.

e Calculer les distances utiles.
e Calculer 'économie de
temps par une méthode
appropriée, des étapes
cohérentes.

Présenter la démarche suivie,
les résultats obtenus,
communiquer a l'aide d'un
langage adapté.

e Présenter une démarche, un
résultat, une solution sous
forme appropriée.

e Expliquer a I'écrit ou a l'oral
la démarche de maniere
structurée en justifiant les
étapes et les calculs.

Savoir utiliser des
connaissances et des
compétences mathématiques

Capacités susceptibles
d’étre évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Nombres et calculs

e Comparer des nombres.
e Choisir 'opération qui
convient.

e Mener a bien un calcul
instrumenté

e Comparer les durées des
deux trajets.

¢ Utiliser de fagon cohérente la
calculatrice.

Géométrie

o Utiliser les propriétés d’'une
figure et les théorémes de
géomeétrie pour résoudre

e par déduction un probléeme
simple.

o Utiliser en acte les angles
droits du terrain de foot pour
appliquer le théoréme de
Pythagore.

Grandeurs et mesures

e Calculer une longueur, une
aire, un volume, une durée,
une vitesse.

o Effectuer des conversions
d’unités relatives aux
grandeurs étudiées.

e Calculer les distances utiles,
les durées du probléme.

e Convertir les durées du type
1,5min=1min30s

e Convertir des km/h en m/s
ou inversement
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BANQUE DE SITUATIONS D’ APPRENTISSAGE ET D'EVALUATION COMPETENCE 3

X DANS LES PROGRAMMES DES NIVEAUX VISES

Niveaux Connaissances Capacités

6eme Proportionnalité Reconnaitre les situations quireléventde la
proportionnalité et |es traiter en choisissant
un moyen adapté.

Longueurs Effectuer de s changements d’unités pour
des longueurs
4éme Triangle rectangle: théoreme de | Calculer la longueur d’'un c6té d’un triangle
Pythagore rectangle a partir de celles des deux autres.

Grandeurs quotients courantes : vitesse | Calculer des durées de parcours en utilisant
moyenne I'égalité d = vt.

X AIDES OU "COUPS DE POUCE"

Vérification d’'une bonne compréhension de la situation et de la consigne :

Pour inciter les éleves a reformuler la consigne, on pourra leur demander :
e Que fait Denis pour réduire son retard ?
¢ Que cherche-t-on a déterminer dans ce probléme ?
Aide a la démarche de résolution :

¢ Quel chemin Denis emprunte-t-il habituellement ? (le faire repasser en couleur).

¢ Quel chemin Denis emprunte-t-il en prenant le raccourci ? (le faire repasser avec une
autre couleur).

¢ Quelles sont les données de I'’énoncé ? Peux-tu coder le schéma ?
Apport de connaissances et de savoir-faire :

e Le théoreme de Pythagore.

¢ Utilisation de la formule d = vt.

¢ Utilisation de la proportionnalité.

e Conversions d’unités de longueurs, de durées, de vitesses.

X  APPROFONDISSEMENT ET PROLONGEMENT POSSIBLES
Comme Denis est parti de chez lui avec 8 minutes de retard, il aimerait les récupérer en accélérant le
pas sur son raccourci.
A quelle vitesse, en km/h, doit-il courir sur le terrain de foot pour rattraper son retard ?
Est-ce possible ?
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BANQUE DE SITUATIONS D’ APPRENTISSAGE ET D'EVALUATION COMPETENCE 3

ANNEXE : AIDE A L'ELABORATION DE FICHES ELEVE

Proposition de texte

Denis se rend au college. Il est pressé d’arriver parce qu’il est en retard. Au lieu d’emprunter le
chemin habituel, il décide de couper en diagonale le terrain de foot qui le sépare du collége.

Denis marche ala vitesse moyenne de 4,5 km/h. Quelle économie de temps Denis peut-il espérer
faire en prenant le raccourci ?

Calculez 'économie de temps, en minutes et se condes, réalisée par Denis en coupant le terrainde
foot en diagonale.

Exposez clairement votre démarche en expliquant tous les calculs effectués.

Le schéma ci-dessous est un plan du quartier du collége.
Le terrain de foot est un rectangle de 400 m de longueur et de 300 m de largeur.
Denis se trouve actuellement au point D.

College

e > entrée

Terrain de foot
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BANQUE DE SITUATIONS D’ APPRENTISSAGE ET D'EVALUATION COMPETENCE 3

ANALYSE DE PRODUCTIONS D’'ELEVES

L'évaluation des items identifiés dans cette activité ne saurait étre suffisante pour prendre une
décision définitive quant a leur acquisition, celle-ci devant étre testée a plusieurs reprises et dans des
contextes différents. En cas de non réussite par un éléve, le travail autour de cet item sera poursuivi.

Production n°1

L’éléve a tronqué les résultats pour les durées : des
erreurs de que Iques secondes en déco ulent. La
remeédiation devra porter sur la distinction entre valeur
exacte et valeur approchée, et sur la notion d’arrondi.

Cependant, la démarche globale est tout a fait
correcte. Tous les items dud omaine
« pratiqgueru ned émarche sci entifique ou

technologique » pe uvent étre év  alués
positivement. | len est dem émep ourl es
items « géométrie » et « nombres et calculs »
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BANQUE DE SITUATIONS D’ APPRENTISSAGE ET D'EVALUATION COMPETENCE 3

Production n°2

Cet éléve présente des qualités de communication. La
démarche, personnelle, est clairement exposée et tous
les ca Iculs so nt co rrects. L ’ensemble d es i tems que
propose ce tteact ivitép euventét rei cié valués
positivement.
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BANQUE DE SITUATIONS D’ APPRENTISSAGE ET D'EVALUATION COMPETENCE 3

Production n°3

Cet éléve propose un autre cheminement vers
la so lution a vec, | a en core, d es qualités de
communication et d’organisation de la
démarche, tout a fait correcte.

Tous les items quep ropos cette activité
peuvent étre, ici aussi, évalués positivement.
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BANQUE DE SITUATIONS D’ APPRENTISSAGE ET D’EVALUATION COMPETENCE 3

COMPARAISON DE DEUX MODES DE TRANSPORT

FICHE PROFESSEUR

X NIVEAUX ET OBJECTIFS PEDAGOGIQUES

4° : Prélévement et traitement d’informations données sous différentes formes (textes, tableaux, fiches
horaires) ; Réinvestissement de la notion de vitesse moyenne ; éducation au développement durable.

3°: Consolidation des acquis précédents ; éducation au développement durable.

X MODALITES DE GESTION POSSIBLES

En classe : appropriation individuelle puis travail en groupes.
Travail de rédaction poursuivi a la maison.

X DEGRE DE FAMILIARISATION DU PROFESSEUR

Deuxiéme degré

X SITUATION

Deux voisins étudiants habitent Colmar. |ls d oivent tous deux se rendre a Strasbourg pour un stage
en entreprise. Le stage commence a 10 h 00 le matin.

e Marc prend le bus et le train. Il habite a c6té de l'arrét de bus « Europe ». Le ticket de
bus codte 1,10 € et le billet de train 10,70 € mais il ne paye que 50 % du prix pour le
train grace a sa carte de réduction pourles jeunes

e Julie prend sa voiture. Elle doit parcourir 70 km jusqu’a Strasbourg a une vitesse
moyenne de 100 km/h, mais elle perdra 20 minutes dans les bouchons avant d’arriver.
Elle payera aussi 2 € pour se garer en ville.

Marc et Ju lie se d emandent quels sont|es avantages etles inconvénients de ch aque m ode de
transport.

X SUPPORTS DE TRAVAIL : TROIS DOCUMENTS FOURNIS EN ANNEXE

Document 1 : extrait des horaires de la ligne de train qui relie Colmar a Strasbourg.
Document 2 : extrait des horaires de la ligne de bus que Marc prend pour se rendre a la gare.
Document 3 : caractéristiques de la voiture de Julie et prix des carburants.

X CONSIGNES DONNEES A L’ELEVE

Comparer, pour les deux étudiants, la durée du trajet du domicile a Strasbourg et le prix total du
i transport.

Préciser quels sont les avantages et les inconvénients de chaque mode de transport.
Les réponses et les calculs seront présentés et expliqués de fagon claire, soignée et lisible.
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BANQUE DE SITUATIONS D’ APPRENTISSAGE ET D’EVALUATION COMPETENCE 3

X DANS LE DOCUMENT D’AIDE AU SUIVI DE L’ACQUISITION DES CONNAISSANCES ET DES
CAPACITES DU SOCLE COMMUN

Les domaines de connaissances en mathématiques

¢ Organisation et gestion de données
e Nombres et calculs
e Grandeurs et mesures

Les domaines de connaissances en environnement et développement durable

Pratiquer une démarche Capacités susceptibles d’étre Exemples d’indicateurs de
scientifique ou technologique évaluées en situation réussite
Rechercher, extraire et organiser | e Extraire d'un document (texte | e Relever les horaires de bus
I'information utile. ou tableau double entrée) les et de train utiles.

informations utiles a la « Associer correctement
résolution d’'un probleme chaque donnée chiffrée de
'énoncé a un des 4 résultats
attendus.
Réaliser, manipuler, mesurer, e Effectuer un calcul ¢ Choisir les bonnes
calculer, appliquer des e Proposer une méthode de opérations.
consignes. résolution ¢ Justifier le choix des horaires
Raisonner, argumenter, de départ et d’arrivée pour le
pratiquer une démarche bus et pour le train.
expérimentale ou technologique,
démontrer.
Présenter la démarche suivie, e Exprimer et organiser les e Présenter clairement les 4
les résultats obtenus, résultats pour fournir un bilan résultats attendus. Comparer
communiquer a l'aide d'un et des réponses claires aux les avantages et inconvénients
langage adapté. questions de chaque moyen de transpor.t
Savoir utiliser des Capacités susceptibles d’étre Exemples d’indicateurs de
connaissances et des évaluées en situation réussite
compétences mathématiques
Organisation et gestion de e Lire des données présentées | e Lire correctement les horaires
données sous forme de tableaux de départ et d’arrivée pour le
» Calculer une quatriéme bus et pour le train
proportionnelle e Calculer la consommation de
« Utiliser les propriétés de carburant
linéarité e Calculer le prix du carburant
Nombres et calcul e Comparer des nombres o Comparer les prix et les
durées
Grandeurs et mesures e Calculer une durée ¢ Calculer la durée de chacun

des trajets
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Environnement et Capacités susceptibles d’étre Exemples d’indicateurs de
développement durable évaluées en situation réussite
Mobiliser ses connaissances pour | e Justifier les attitudes e Comparer les impacts des
comprendre des questions liées responsables a avoir en deux moyens de transport sur
a l'environnement et au matiére d’environnement 'environnement
développement durable

X DANS LES PROGRAMMES DES NIVEAUX VISES

Niveaux Connaissances Capacités

6° Proportionnalité Reconnaitre les situations qui relévent
de la proportionnalité et | es traiter en
choisissant un moyen adapté.

Pourcentages Appliquer un taux de pourcentage.
Nombres entiers et décimaux Comparer deux nombres
Durées Calculer des durées, des horaires

5° Tableau de données Lire et interpréter des informations a

partir d’'un tableau.

4° Grandeurs quotients courantes Calculer de s durées de parcours en
utilisant I'égalité d = vt.

X AIDES OU "COUPS DE POUCE"

Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne

Pour inciter les éléves a reformuler la consigne, on peut leur demander :
e Comment Marc et Julie vont-ils se déplacer ?
¢ Que veut-on comparer ?
Aide & la démarche de résolution

¢ De quoi a-t-on besoin pour comparer le prix et la durée des deux modes de transport ?

e Quelles informations apporte chaque document ?

¢ Quels sont les lieux de départ et d’arrivée pour le bus et le train ?

¢ Quelles données permettent de calculer la durée du trajet de Julie ? et son colt ?
Apport de connaissances et de savoir-faire

e Pourcentage, proportionnalité.
e Grandeurs quotients.

X APPROFONDISSEMENT OU PROLONGEMENT POSSIBLES

Le tarif des carburants varie. En ce qui concerne Julie, pour quels tarifs du carburant le transport en
voiture deviendrait-il financieérement plus intéressant par rapport aux transports en commun ?
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ANNEXE : AIDE A L'ELABORATION DE LA FICHE ELEVE

Proposition de textes

Deux voisins étudiants habitent Colmar. lls doivent tous deux se rendre a Strasbourg pour un stage en
entreprise. Le stage commence a 10 h 00le matin.

« Marc prend le bus et le train. |l habite a c6té de I'arrét de bus « Europe ». Le ticket de bus colte
1,10 € et le billet de train 10,70 € mais il ne paye que 50 % du prix pour le train grace a sa carte de
réduction pour les jeunes.

« Julie prend sa voiture. Elle doit parcourir 70 km jusqu’a Strasbourg a une vitesse moyenne de 100
km/h, mais elle perdra 20 minutes dans les bouchons avant d’arriver. Elle payera aussi 2 € pour se
garer en ville.

Marc et Ju lie se d emandent qu els sontles avantages etles i nconvénients de ch aque modede
transport.

Comparer, pour les deux étudiants, la durée du trajet du domicile a Strasbourg et le prix total du
transport.

Préciser quels sont les avantages et les inconvénients de chaque mode de transport.
Les réponses et les calculs seront présentés et expliqués de fagon claire, soignée et lisible.

Document 1 : extrait des horaires de laligne de train qui relie Colmar a Strasbourg.
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Document 2 : extrait des horaires de laligne de bus que Marc prend pour se rendre a la gare

Document 3 : caractéristiques de la voiture de Julie et prix des carburants

Caractéristiques de la | Prix des carburants
voiture de Julie

Carburant recommandé :

Sans plomb 95 e Gasoil : 1,12 €
Consommation eSP95:1,35€
moyenne - eSP98:1,40€

6 L aux 100 km
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LA PISCINE

FICHE PROFESSEUR

X NIVEAUX ET OBJECTIFS PEDAGOGIQUES
5° : Introduction au volume d’un cylindre, réactivation de celle d’un pavé droit.
4° et 3° : réinvestissement, consolidation et entretien de ces notions

X MODALITES DE GESTION POSSIBLES

Variables selon le niveau :
5° : appropriation individuelle puis travail en groupes.
4° et 3° : travail & la maison ou devoir en classe.

X DEGRE DE FAMILIARISATION DU PROFESSEUR

Deuxiéme degré

X SITUATION

. Marie ouvre un robinet d’eau et remplit une bouteille d’un litre en six secondes.

. Elle se demande si elle peut s’absenter et laisser ce robinet couler toute lajournée pour remplirla i
. piscine en bois de ses enfants.

Elle a retrouvé la fiche technique de la piscine mais celle-ci est en partie détruite.

X  SUPPORTS ET RESSOURCES DE TRAVAIL :

La fiche technique de la piscine :

Situation 1 (dés la 6°) :

Une version sur laquelle figure la capacité de la piscine : I'éleve n’a pas besoin de calculer le volume.
Situation 2 (4 partir de 1a 5%) :

Une version sur laquelle ne figure pas la capacité de la piscine : calcul de volume indispensable.

X CONSIGNES DONNEES A L’ELEVE

. Tu dois aider Marie & savoir si elle peut s’absenter la journée. Pour cela, tu rédigeras un texte court
. présentant ta démarche et tes arguments.
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X DANS LE DOCUMENT D'AIDE AU SUIVI DE L’ACQUISITION DES CONNAISSANCES ET DES
CAPACITES DU SOCLE COMMUN

Pratiquer une démarche
scientifique, résoudre des
problémes

Capacités susceptibles d’étre
évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Rechercher, extraire et organiser
I'information utile

e Extraire d’'un document
papier les informations utiles

e Repérer les grandeurs mises
en jeu

Réaliser, manipuler, mesurer,
calculer, appliquer des
consignes.

Raisonner, argumenter,
pratiquer une démarche
expérimentale ou technologique,
démontrer.

e Déterminer le volume d’un
cylindre, d’un pavé droit, puis le
comparer avec le périmétre des
3

e Convertir desSSecondes en
heures, des cm” en litres

e autres figures

e Présenter les calculs,
expliciter de maniére correcte
la démarche

e Calculer (situation 2) le
volume de la piscine

¢ Calculer la durée nécessaire
a son remplissage

e Exploiter de fagon pertinente
ces résultats

Présenter la démarche suivie,
les résultats obtenus,
communiquer & l'aide d'un
langage adapté.

e Présenter les calculs

e Rédiger un écrit clair et
cohérent avec la démarche
engagée

Savoir utiliser des
connaissances et des
compétences mathématiques

Capacités susceptibles d’étre
évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Organisation et gestion de
données

e Reconnaitre des situations de
proportionnalité

¢ Faire le lien entre la durée
pour remplir une bouteille et
celle pour remplir la piscine

Nombres et calculs

e Connaitre et utiliser les
nombres entiers et décimaux

e Mener a bien un calcul
instrumenté

Grandeurs et mesures

e Calculer des valeurs
(volumes, durées) en utilisant
différentes unités

e Situation 2 : calculer le
volume de la piscine
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X DANS LES PROGRAMMES DES NIVEAUX VISES

Niveaux

Connaissances

Capacités

6° (situation 1)

Proportionnalité

Reconnaitre u ne si tuation quir eléve
de | a p roportionnalité et | a t raiter en
choisissant un moyen adapté

Sens des opérations

Choisir les opérations qui conviennent

Techniques élémentaires de calcul

Savoir effectuer c es opérations ala
calculatrice

Durées

Utiliser des calculs de durées

5°, 4° (situation 2)

Volumes

Calculer le volume d’un
parallélépipéde rectangle

Calculer le volume d’un cylindre de
révolution

X AIDES OU "COUPS DE POUCE"

Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne

Pour inciter les éléves a reformuler la consigne, on peut leur demander :Quel est le travail a

effectuer ?

¢ Quelle(s) question(s) se pose Marie ?
Aide a la démarche de résolution

Quels sont les éléments nécessaires pour répondre a la question ?
Apport de connaissances et de savoir-faire

¢ Volume d’un pavé droit, d’'un cylindre.
e Nombre de secondes dans une heure.

X  APPROFONDISSEMENT ET PROLONGEMENT POSSIBLES

Combien de pots de lasure dont I'étiquette a été reproduite ci-dessous faut-il pour lasurer la piscine ?

Appliquer une couche de LASURBOIS.
Laisser sécher 34 heures.

Appliquer une deuxieme couche.

Dans le cas d’'une application au pistolet, toujours répartir le produit a la brosse ou au rouleau.

25 L
+30 m?
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ANNEXE : AIDE A L'ELABORATION DE FICHES ELEVE

X POUR LA SITUATION 1

Proposition de texte

Marie ouvre un robinet d’eau et remplit une bouteille d’un litre en six secondes.

Elle se demande si elle peut s’ absenter et laisser ce robinet couler toute la journée pour remplir la
piscine en bois de ses enfants.

Elle aretrouvé la fiche technique de la piscine mais celle-ci est en partie détruite.

Tu dois aider Marie a savoir si elle peut s’absenter la journée. Pour cela, tu rédigeras un texte court
présentant ta démarche et tes arguments.

La fiche technigue de la piscine :

/
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X POUR LA SITUATION 2 (A PARTIR DE LA CINQUIEME)

Proposition de texte

Marie ouvre un robinet d’eau et remplit une bouteille d’un litre en six secondes.

Elle se demande si elle peut s’absenter et laisser ce robinet couler toute la journée pour remplir la
piscine en bois de ses enfants.

Elle a retrouvé la fiche technique de la piscine mais celle-ci est en partie détruite.

Tu dois aider Marie a savoir si elle peut s’absenter |a journée. Pour cela, tu rédigeras un texte court
présentant ta démarche et tes arguments.

La fiche technigue de la piscine :

Dimensions intérieures

610 x 375 hauteur 105 cm > 610 cm

4
. A

375 cm

Remarque : pour la situation 1, on peut aussiinsérer le schéma ci-dessus.
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LE VITRAIL

FICHE PROFESSEUR

X NIVEAUX ET OBJECTIFS PEDAGOGIQUES

6°et 5°: observation et analyse de figures géométriques, co nstruction d’arcs de cercle, d e d roites
paralléles et d e d roites perpendiculaires ; introduction de |a s ymétrie axiale en si xieme et de la
symétrie centrale en cinquiéme, ou application de ces notions.

Dans le cadre du PDMF, découverte des métiers d’artisanat lié au travail du verre.

X MODALITES DE GESTION POSSIBLES

6° : Travail en binémes.
5°: Travail individuel ou en bindmes.

X DEGRE DE FAMILIARISATION DU PROFESSEUR

Deuxiéme degré

X SITUATION

. Lucie fabrique des vitraux. Une commune lui a demandé de réparer un vitrail de I'église du village qu
a été cassé, en conservant la partie intacte. Ce vitrail a la forme d’un disque de 2 m de diamétre. La
consultation de d ocuments d’archive a p ermis de savoir que | e vitrail i nitial é tait, dans ses formes
i symétrique par rapport a un axe (situation 1), par rapport a son centre (situation 2).

X SUPPORTS ET RESSOURCES DE TRAVALL :

. Le dessin du vitrail cassé:

Situation1 (dés la 6°) : Le vitrail comportant un axe de symétrie.

: Situation 2 (apartirde la 5°) : Le vitrail comportant un centre de symétrie.

X  CONSIGNES DONNEES A L’ELEVE

. Lucie doit d’abord réaliser un dessin du vitrail & partir d'un cercle de 20 cm de diamétre. Tu vas aider
. Lucie dans son travail en réalisant le dessin du vitrail réparé. 5
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X DANS LE DOCUMENT D’AIDE AU SUIVI DE L’ACQUISITION DES CONNAISSANCES ET DES

CAPACITES DU SOCLE COMMUN

Pratiquer une démarche
scientifique, résoudre des
problémes

Capacités susceptibles d’étre
évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Rechercher, extraire et organiser
I'information utile.

e Extraire d’'un document les
informations utiles

e Reproduire correctement la
partie non cassée du vitrail

Réaliser, manipuler, mesurer,
calculer, appliquer des
consignes.

Raisonner, argumenter,
pratiquer une démarche
expérimentale ou technologique,
démontrer.

e Mesurer des longueurs.

o Utiliser un instrument (de
construction)

e Confronter le résultat obtenu
au résultat attendu

¢ Réaliser la partie manquante
du vitrail en respectant la
symétrie

Présenter la démarche suivie,
les résultats obtenus,
communiquer & l'aide d'un
langage adapté.

e Présenter un résultat par une
représentation adaptée (figure)

e Dessiner avec précision une
figure géométrique de qualité

Savoir utiliser des
connaissances et des
compétences mathématiques

Capacités susceptibles d’étre
évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Géométrie

e Connaitre et représenter des
figures géométriques

¢ Reproduire correctement la
partie non cassée du vitrail

Grandeurs et mesures

e Réaliser des mesures de
longueurs, d’angles

¢ Réaliser la partie manquante
du vitrail en respectant la
symétrie

X DANS LES PROGRAMMES DES NIVEAUX VISES

Niveaux

Connaissances

Capacités

6° (situation 1)

Notion de paralléle, de
perpendiculaires.

Tracerpa runpo int
perpendiculaire ou la paralléle a une
droite donnée.

donné, | a

Constructions géométriques

Reproduction de figures complexes.

Symétrie orthogonale par rapport a
une droite (symétrie axiale) axe
instruments de géométrie.

Compléter u ne f igure possédant un

de symétrie a Jlaide des

5° (situation 2)

Symétrie centrale

Compléter al’aided es instruments
usuels de
symétrique d’une figure donnée.

géométrie la figure
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X AIDES OU "COUPS DE POUCE"

Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne

Pour inciter les éleves a reformuler la consigne, on pourra leur demander: Quel travail doit-on
effectuer ?

e Que doit faire Lucie ?
Aide a la démarche de résolution

¢ Par quelle partie du dessin peut-on commencer la construction ?
¢ Quelle allure peut avoir le vitrail reconstitué (on peut éventuellement demander un
croquis a main levée) ?
Apport de connaissances et de savoir-faire

Symétrie axiale, symétrie centrale.

X  APPROFONDISSEMENT ET PROLONGEMENT POSSIBLES

e Ecrire un programme permettant de construire le vitrail réparé.

¢ Réaliser la construction a I'aide d’un logiciel de géométrie dynamique.

e Lire et analyser le document donné en annexe 3 en lien avec I'enseignement d’histoire
des arts et le programme d’histoire de la classe de cinquiéme.

¢ Quelle longueur de baguette de plomb faut-il pour réaliser la totalité du vitrail (voir
document en annexe 3) ?
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ANNEXE 1 : SUPPORTS ET RESSOURCES POUR LA SITUATION 1
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ANNEXE 2 : SUPPORTS ET RESSOURCES POUR LA SITUATION 2
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ANNEXE 3 : LE PLOMB DES VITRAUX®

C'est un métal dense, mou et déformable fondant a 327°C.

Dans la fabrication des vitraux, on I'utilise s ous forme d e b aguettes profilées en forme de H. Cette
mise en forme se fait par moulage et par étirage et fut longtemps un travail réalisé dans les ateliers
jusqu'a étre interdit pour des raisons d'hygiéne.

Le verre se glisse dans les « chambres » entre les deux ailes (b) et vient buter contre le « coeur » (ou
« ame »).

Le cceur du plomb a une épaisseur par défaut égale a 1,75 mm (c).
Cette épaisseur ne fut pas constante suivant|es époques ; au
XIX®™ siécle celle-ci était plus fine qu'aujourd'hui.

Pour la remise en plomb de vitraux anciens, on p eut né anmoins
utiliser des plombs a cceur plus mince (ex : 0,9 mm) pour conserver
la bonne mesure des panneaux.

Sa dureté peut varier et influencer la rigidité du vitrail. On distingue
différentes appellations suivant | e niveau : dur, demi-dur, d emi-
mou, mou ; ceci dépend du fabriquant.

Il existe aussi du plomb armé, souvent utilisé pour des « verriéres en plafond » ou pour des panneaux
de grande taille ; il comprend une fine bande de métal dans son dme.

Le plomb en U est utilis€é comme plomb d'entourage dans certains cas. Grace a lui, les ailes
extérieures disparaissent pour laisser un bord lisse.

Les dimensions du p lomb i ndiquent|alargeurd es ailes (a)et | ah auteurd el'ame ( b) ( espace
correspondant a I'épaisseur du verre). Ces deux dimensions sont toujours indiquées en mentionnant
celle des ailes en premier ; exemple : un plomb de 6/5 a des ailes de 6 mm de large et une ame de 5
mm de hauteur. Généralement les largeurs vont du 3 mm (« plombde casse ») au 10 mm. Les
hauteurs courantes sont4 ; 4,5 ; 5 mm.

Certains ateliers po ssédent un laminoir qui |eur pe rmet de fabriquer des plombs a la di mension
désirée a partir d'ébauches (également en forme de H, souvent présentées en rouleau). Ceci s'avere
tres utile pour les dimensions peu utilisées.

La largeur des ailes est choisie en fonction de celle du trait sur la maquette. Sil'on souhaite une résille
trés présente ou si les piéces sont grandes, on prendra un plomb plus large. A linverse pour de
petites piéces ou pour une résille discréte, on choisira un plomb plus fin.

M Info vitrail : http://www.infovitrail.com
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ANALYSE DE PRODUCTIONS D’'ELEVES

L'évaluation des items identifiés dans cette activité ne saurait étre suffisante pour prendre une
décision définitive quant a leur acquisition, celle-ci devant étre testée a plusieurs reprises et dans des
contextes différents. En cas de non réussite par un éléve, le travail autour de cet item sera poursuivi.
Production 1:

Copie d 'un éléve d e si xieme qu i, sa ns au cune co nnaissance p réalable d e | a sy métrie ce ntrale a
réalisé correctement la tache (situation 2):

Les items « Rechercher, extraire et
organiser I'in  formation u tile »,
«Réaliser, m anipuler, m esurery,
« Géométrie », «  Grandeurs et
mesures », « Etre autonome d ans
son travail » peuvent étre évalués
positivement.
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Production 2 :

La p artie i ntacte d u vitrail a &€ té r eproduite co rrectement m ais la sy métrie n 'a p as été r espectée

(situation 2).

La reproduction de la partie intacte
est co rrecte: d ans ce co ntexte, les
items «Réaliser, m anipuler,
mesurery, « Géométrie »,
« Grandeurs et m esures » peuvent
étre évalués positivement.

Remarque: ce travail a é té p roposé
en bi nbme a des éléves qui
n'avaient pas encore abordé la
symétrie ce ntrale en cl asse et
celle-ci n'a pas été repérée ici.
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LA COURSE

FICHE PROFESSEUR

X NIVEAUX ET OBJECTIFS PEDAGOGIQUES
5° : création de conditions favorables a un débat scientifique en classe, utilisation du tableur, B2i.
4° : introduction de la vitesse moyenne, utilisation du tableur, B2i.
3°: réinvestissement de ces notions, B2i, dans la partie « approfondissement » notion de fonction.
X MODALITES DE GESTION POSSIBLES
Activité individuelle ou en binbme.
Travail en classe avec la calculatrice ou en salle informatique.
X DEGRE DE FAMILIARISATION DU PROFESSEUR

Troisieme degreé.

X SITUATION

: Paul h abite a Murol, dans le P uy-de-Déme, e n A uvergne. | | vo udrait ét re classé dans les cent
. premiers aux « 10 km de Clermont Ferrand », épreuve qui a lieu tous les ans au mois de juin. |
. s'entraine depuis presqu’un an en effectuant toujours le méme circuit : le tour du Lac Chambon (Il lu
arrive de faire plusieurs tours). Il a noté ses performances dans un fichier tableur.

X SUPPORTS ET RESSOURCES DE TRAVALL :

e Calculatrice ou tableur

e Tableau des performances de Paul (voir annexe 1) ;

¢ Logiciel Google maps (facultatif) ;

e Tableau des résultats individuels d’une course précédente (voir annexe 2).

X CONSIGNES DONNEES A L’ELEVE

. En analysant I’évolution des performances de Paul peut-on penser qu’il aura des chances de figurer
. dans les cent premiers a la prochaine épreuve ? :

Tu rédigeras un texte court présentant ta démarche et tes arguments.
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X DANS LE DOCUMENT D'AIDE AU SUIVI DE L’ACQUISITION DES CONNAISSANCES ET DES
CAPACITES DU SOCLE COMMUN

Pratiquer une démarche
scientifique, résoudre des
problemes

Capacités susceptibles d’étre
évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Rechercher, extraire et organiser
I'information utile.

¢ Extraire les informations
utiles de divers documents.
e Décrire le comportement
d’'une grandeur

o Repérer les informations
utiles (longueur de la course,
du tour du lac, de la vitesse du
centiéme coureur...)

Réaliser, manipuler, mesurer,
calculer, appliquer des
consignes.

Raisonner, argumenter,
pratiquer une démarche
expérimentale ou technologique,
démontrer.

e Calculer, utiliser une formule.
e Formuler un probléme
¢ Proposer un calcul

e Calculer les vitesses
moyennes lors de
I'entrainement a la calculatrice
ou avec un tableur.

¢ Argumenter son point de vue

Présenter la démarche suivie,
les résultats obtenus,
communiquer a l'aide d'un
langage adapté.

e Présenter les calculs,
expliciter de maniére correcte
la démarche

¢ Présenter a I’écrit ou a I'oral
la démarche engagée et
largumentation.

¢ Participer a un débat
scientifique

Savoir utiliser des
connaissances et des
compétences mathématiques

Capacités susceptibles d’étre
évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Organisation et gestion de
données

¢ Reconnaitre des situations
de proportionnalité

e Lire des données présentées
sous forme de tableaux

e Lire des données présentées
sous forme de tableaux
(performances de Paul et
résultats individuels)

Nombres et calculs

e Mener a bien un calcul
instrumenté

o Utiliser de fagon cohérente la
calculatrice ou le tableur

Grandeurs et mesures

e Réaliser des mesures
e Calculer des valeurs

e Mesurer la longueur du tour
du lac Chambon.

e Calculer la vitesse moyenne

X DANS LES PROGRAMMES DES NIVEAUX VISES

Niveaux

Connaissances

Capacités

4° Traitement de données

formule

e Calculer la moyenne d’une série de données
¢ Modifier une feuille de calcul, insérer une

e Créer un graphique a partir des données d’une
feuille de calcul

Vitesse moyenne

vt

¢ Calculer des vitesses en utilisant I'égalité d =

¢ Changer d'unité de vitesse (métre par seconde
et kilométre par heure)

3° Vitesse moyenne

o Effectuer des changements d’unités sur des
grandeurs produits ou des grandeurs quotients.
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X AIDES OU "COUPS DE POUCE"

Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne

Pour inciter les éléves a reformuler la consigne, on peut leur demander: Quel est le travail a
effectuer ?

¢ Quel est I'objectif de Paul ?
Aide a la démarche de résolution

¢ De quels documents dispose-t-on ?
¢ Quels renseignements ces documents donnent-ils ?

¢ De quels autres renseignements aurait-on besoin pour répondre ? Comment peut-on
trouver ces renseignements ?

Apport de connaissances et de savoir-faire

En 4° : notion de vitesse moyenne, éventuellement utilisation du tableur ou Google Maps

X APPROFONDISSEMENT ET PROLONGEMENT POSSIBLES

Analyser un graphique réalisé sur un tableur pour apprécier a quel moment Paul aurait été ou sera
prét.

Ministére de I’éducation nationale, de la jeunesse et de la vie associative
Direction générale de I'’enseignement scolaire
eduscol.education.fr/soclecommun — Mai 2011 — page 3/8



BANQUE DE SITUATIONS D’ APPRENTISSAGE ET D’EVALUATION COMPETENCE 3

ANNEXE 1 : AIDE A L'’ELABORATION DE FICHES ELEVE

X AVEC LA CALCULATRICE

Proposition de texte

¢ Paul h abite a Murol, dans le P uy-de-Déme, e n A uvergne. | | vo udrait ét re cl assé dans les cent
. premiers aux « 10 km de Clermont Ferrand », épreuve qui a lieu tous les ans au mois de juin. Il
. s'entraine depuis presqu’un an en effectuant toujours le méme circuit : le tour du Lac Chambon (Il lui
. arrive de faire plusieurs tours). Il a noté ses performances dans un fichier tableur.

En analysant I’évolution des performances de Paul peut-on penser qu’il aura des chances de figurer
dans les cent premiers a la prochaine épreuve ?

Date nombre de tours | temps (minutes) | Ty redigeras un texte court présentant ta démarche
05/06 1 17 et tes arguments.
11/06 1 16
20/06 1 17 Support de travail :
27/06 1 14
02/07 ; 12 e Tableau des performances de Paul ;
08/07 5 34 e Résultats individuels : 10 km Route
1607 5 ” (annexe).
03/08 1 13
10/08 2 28
15/08 1 12
01/09 2 26
08/09 2 25
17/09 2 26
25/09 2 25
31/09 2 29
15/10 2 28
22/10 3 45
26/10 2 35
01/11 2 34
12/11 3 48
17/11 2 34
o ] w e 22
23/12 2 24
15/01 2 26
17/01 2 24
22/01 2 25
28/01 3 34
10/02 2 24
15/02 2 23
18/02 2 28
26/02 3 43
03/03 3 42
10/03 3 44
16/03 2 30
19/03 3 43
26/03 3 42
05/04 3 44
12/04 3 43
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X AVEC UN TABLEUR

Paul h abite a M urol, dans le P uy-de-Déme, e n A uvergne. | | vo udrait ét re cl assé dans les cent
premiers aux « 10 km de Clermont Ferrand », épreuve qui a lieu tous les ans au mois de juin. Il
s’entraine depuis presqu’un an en effectuant toujours le méme circuit : le tour du Lac Chambon (Il lui
arrive de faire plusieurs tours). Il a noté ses performances dans un fichier tableur.

En analysant I’évolution des performances de P aul peut-on penser qu’il aura des chances de figurer
dans les cent premiers a la prochaine épreuve ?

Tu rédigeras un texte court présentant ta démarche et tes arguments.

Supports de travail :

e Tableau des performances de Paul (fichier tableur) ;
¢ Résultats individuels : 10 km Route (annexe).

= }

T momiagne

e Le tour du lac est d’environ 3 200 m
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X AVEC TABLEUR ET ACCES INTERNET

Paul h abite & M urol, da ns le P uy-de-Déme, e n A uvergne. | | vo udrait ét re cl assé dans les cent
premiers aux « 10 km de Clermont Ferrand », épreuve qui a lieu tous les ans au mois de juin. Il
s’entraine depuis presqu’un an en effectuant toujours le méme circuit : le tour du Lac Chambon (Il lui
arrive de faire plusieurs tours). Il a noté ses performances dans un fichier tableur.

En analysant I'é volution des performances de Paul peut-on penser qu’il aura des chances de figurer
dans les cent premiers a la prochaine épreuve ?

Tu rédigeras un texte court présentant ta démarche et tes arguments.

Supports de travail :

T omeriagny

e Tableau des performances de Paul (Fichier tableur) ;
¢ Résultats individuels : 10 km Route (annexe) ;
¢ Logiciel Google Maps.
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ANNEXE 2 : RESULTATS INDIVIDUELS 2009
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UN JOB DE VACANCES

FICHE PROFESSEUR

X NIVEAUX ET OBJECTIF PEDAGOGIQUES

Cycle central : consolider et entretenir les notions de durée et de pourcentage

Former a I'item de la compétence 5 : avoir des connaissances et des repéres relevantde la culture
civique

Former a I'item de la compétence 6 : savoir utiliser quelques notions économiques et budgétaires de
base.

X MODALITES DE GESTION DE CLASSE

Aprés un temps individuel d’appropriation, les éléves travaillent en binémes.

lls peuvent aborder le probléme de plusieurs maniéres. Une discussion peut avoir lieu autour :
¢ du nombre de journées travaillées suivant que Sébastien travaille ou pas le 14 juillet ;
¢ de l'autorisation de I'inspecteur du travail.

Le professeur acceptera toute démarche correcte.

X DEGRE DE FAMILIARISATION DU PROFESSEUR

Troisieéme degré

X  SITUATION

Sébastien a 16 ans et n’a jamais travaillé. Il a trouvé un job de coursier pendant les grandes vacances
scolaires dont les conditions sont les suivantes :

« Emploi du lundi 4 au vendredi 29 juillet, du lundi au vendredi de 8h30 a 13h et de 14h a 17h30 avec
un salaire net de 921,60 euros auquel s'ajoutent 92,16 euros de congés payes ».

Sébastien se demande si son employeur respecte la |égislation en vigueur.

X  CONSIGNES DONNEES A L’ELEVE

. A l'aide des ressources mises a ta disposition, aide Sébastien & vérifier si son employeur respecte la i
. législation en vigueur. Tu rédigeras un texte présentant ton argumentation. :

X  SUPPORTS ET RESSOURCES DE TRAVAIL

Les documents 1, 2 et 3 seront fournis aux éléves. Pour les éléves plus rapides et plus autonomes, le
professeur donnera les documents 1, 2bis et 3.
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Document 1: Le temps de travail des jeunes de moins de 18 ans (Circulaire DRT n°2002-15 du
22 aodt 2002)

Le travail est autorisé a partir de 16 ans, parfois méme a compter de 14 ans, lorsque le jeune effectue
des travaux |égers, notamment pendant les vacances scolaires. Cependant, jusqu’a I’age de 18 ans,
le jeune bénéficie de régles protectrices spécifiques qu’il soit salarié ou e n st age d’ initiation o u
d’application en milieu professionnel effectué dans le cadre d’'un enseignement alterné ou d’'un cursus
scolaire.

La durée du travail des jeunes de moins de 18 ans est soumise aux limites suivantes :

e ladurée journaliére du travail effectif ne peut excéder 8 heures ;

e aucune période de travail effectif ininterrompu ne peut dépasser 4 heures 1/2. Au-dela, un
temps de pause de 30 minutes consécutives est obligatoirement aménagé ;

e lerepos quotidien est de 12 heures consécutives. Néanmoins, il est porté a 14 heures pour
les moins de 16 ans ;

e ladurée hebdomadaire du travail effectif ne peut dépasser la durée Iégale du travail, soit 35
heures. Toutefois, a titre exceptionnel et sur autorisation de I'inspecteur du travail (aprés avis
conforme du médecin du travail d e |'établissement), 5 heures de plus au maximum peuvent
étre autorisées a titre dérogatoire ;

e lerepos hebdomadaire est fixé a de ux jours consécutifs. Une dérogation est possible sous
certaines conditions lorsque les caractéristiques particuliéres de I’activité | e justifient et pour
les jeunes libérés de I'obligation scolaire. En aucun cas, la durée du travail des jeunes ne peut
étre su périeure a | a dur ée q uotidienne o u he bdomadaire no rmale du t ravail des adultes
employés dans I'établissement.

Tout salarié, homme ou femme, p eut travailler la nuit. S eule exception, les jeunes de moins de 18
ans, pour lesquels le travail de nuit est, en principe, interdit.

Document 2 : Salaire et indemnité de congés payés (loi n°2008-1258 du 3 décembre 2008)

Pour les salariés de moins de 18 ans avec moins de six mois de pratique professionnelle dans la
branche d'activité, autre que les apprentis, le salaire brut horaire minimum légal, au premier janvier
2011, est fixé a :

e 7,20 euros pour les jeunes de moins de 17 ans

¢ 8,10 euros pour les jeunes de 17 a 18 ans
L'employeur ca Icule | e salaire net en déduisant du salaireb rutl es charges salariales qui
représentent environ 20% du salaire brut.
Au terme de son contrat, le jeune regoit une indemnité de congés payés. Le montant de cette
indemnité est obtenu de la fagon suivante :

¢ on prend 10 % des salaires bruts pergus ;

¢ on enléve les charges salariales qui représentent environ 20% de cette somme.
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Document 2 bis : Différenciation pour les éléves plus rapides et plus autonomes (Circulaire DRT
n° 2002-15 du 22 aodt 2002)

Le salaire minimum de croissance (SMIC) est |e salaire horaire en dessous duquel il est interditde
rémunérer un salarié et ce, quelle que soit la forme de sa rémunération (au temps, au rendement, a la
tache, a lapiece, ala commission ou au p ourboire). Le SMIC assure aux salariés dont les salaires
sont les plus faibles la garantie de leur pouvoir d’achat et une participation au développement
économique de la Nation.
Le montant du SMIC horaire brut est fixé, depuis le 1er janvier 2011, a 9 €.
Les jeunes de moins de 18 ans titulaires d’un contrat de travail sont rémunérés au minimum sur la
base du SMIC :

e minoré de 20 % avant 17 ans,

e minoré de 10 % entre 17 et 18 ans.
A noter: pas de minoration de la rémunération si le jeune posséde six mois de pratique
professionnelle dans la branche.
L'employeur calcule le salaire net en déduisant du salaire brut les charges salariales qui
représentent environ 20% du salaire brut.

Au terme de son contrat, le jeune regoit une indemnité de congés payés. Le montant de cette
indemnité est obtenu de la fagon suivante :

¢ on prend 10 % des salaires bruts pergus ;

e on enléve les charges salariales qui représentent environ 20% de cette somme.

Document 3: Durée du contrat (Décret n°2008-889 du 2 septembre 2008)

Pour les jeunes de 14 a 16 ans, la durée du contrat ne peut étre supérieure a la moitié de la durée des
vacances scolaires. Par exemple, si le jeune dispose de 15 jours de vacances, son contrat ne peut
pas dépasser 7 jours.

Ressource : Dictionnaire
Support de travail : Tableur ou calculatrice

X DANS LE DOCUMENT D’AIDE AU SUIVI DE L’ACQUISITION DES CONNAISSANCES ET DES

CAPACITES
Pratiquer une démarche Capacités susceptibles d’étre Exemples d’indicateurs de
scientifique ou technologique évaluées en situation réussite
Rechercher, extraire et organiser | e Extraire des documents les ¢ Extraire les données de la
Iinformation utile. informations utiles. situation.
¢ Extraire des 3 documents les
éléments a traiter.
Réaliser, manipuler, mesurer, e Calculer. ¢ Exploiter les résultats des
calculer, appliquer des e Proposer une méthode, un calculs pour déterminer la
consignes. caleul. validité des différents critéres
Raisonner, argumenter, e Exploiter les résultats. (durées du temps de travail et
pratiquer une démarche ¢ Valider ou invalider la f:ilécont.rta}t, )sala|re ot
Ari i : indemnités).
e>fper|mentale ou technologique, conjecture.
déemontrer.
Présenter la démarche suivie, ¢ Présenter une démarche, un o Rédiger un écrit clair et
les résultats obtenus, résultat par un texte écrit. cohérent avec la démarche
communiquer a l'aide d'un engageée.
langage adapté.
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Savoir utiliser des Capacités susceptibles d’étre Exemples d’indicateurs de
connaissances et des évaluées en situation réussite
compétences mathématiques

Nombres et calculs e Mener a bien un calcul

instrumenté.

Grandeurs et mesures ¢ Calculer une durée. e Calculer les durées : période
de travail effectif, durée
journaliére du travail, temps de
repos, durée hebdomadaire et
temps de repos hebdomadaire,
durée du contrat.

Organisation et gestion de e Appliquer un pourcentage. e Calculer les salaires (brut et

données net) et le montant des
indemnités de congés payés.

X DANS LES PROGRAMMES DES NIVEAUX VISES

En mathématiques

Niveaux Connaissances Capacités

6° Techniques élémentaires de calcul Savoir effectuer ces opérations sous les
diverses formes de calcul : mental, a la main
ou instrumenté.

Durées Calculer des durées.

5° Pourcentages Utiliser un pourcentage.

En instruction civique

Niveaux Champ Connaissances

4° Partie Il droit et justice en France e Théme 2 - La Justice garante du respect
du Droit

e Théme 3 - La justice des mineurs

3° Partie 11, la vie démocratique e Théme 2 - La vie sociale

X AIDES OU "COUPS DE POUCE"

Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne

Pour inciter les éléves a reformuler la consigne, on pourra leur demander : Quel est le travail a
effectuer ?

¢ Quelle(s) question(s) se pose Sébastien ?
¢ Quelles sont les informations dont on dispose sur Sébastien et sur I'offre d’emploi ?

¢ Quels sont les critéres nécessaires pour embaucher un jeune ? Dresser la liste de ces
critéres.

Aide a la démarche de résolution

¢ Quelle est la durée d’'une journée de travail de Sébastien ?
e Comment calculer le salaire de Sébastien ? le montant de ses congés payés ?
Apport de connaissances et de savoir-faire

e Pourcentages.
e Durées.
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ANNEXE 1 POUR L'ELABORATION D’UNE FICHE ELEVE

Document 1: Le temps de travail des jeunes de moins de 18 ans (Circulaire DRT n°2002-15 du
22 ao(t 2002)

Le travail est autorisé a partir de 16 ans, parfois méme a compter de 14 ans, lorsque le jeune effectue
des travaux |égers, notamment pendant les vacances scolaires. Cependant, jusqu’a I’age de 18 ans,
le jeune bénéficie de régles protectrices spécifiques qu’il soit salarié ou e n st age d’ initiation o u
d’application en milieu professionnel effectué dans le cadre d’'un enseignement alterné ou d’un cursus
scolaire.

La durée du travail des jeunes de moins de 18 ans est soumise aux limites suivantes :
¢ la durée journaliére du travail effectif ne peut excéder 8 heures ;

e aucune période de travail effectif ininterrompu ne peut dépasser 4 heures 1/2. Au-dela,
un temps de pause de 30 minutes consécutives est obligatoirement aménagé ;

¢ le repos quotidien est de 12 heures consécutives. Néanmoins, il est porté a 14 heures
pour les moins de 16 ans ;

¢ la durée hebdomadaire du travail effectif ne peut dépasser la durée légale du travail, soit
35 heures. Toutefois, a titre exceptionnel et sur autorisation de I'inspecteur du travail
(aprés avis conforme du médecin du travail de I'établissement), 5 heures de plus au
maximum peuvent étre autorisées a titre dérogatoire ;

¢ le repos hebdomadaire est fixé a deux jours consécutifs. Une dérogation est possible
sous certaines conditions lorsque les caractéristiques particulieres de I'activité le justifient
et pour les jeunes libérés de I'obligation scolaire. En aucun cas, la durée du travail des
jeunes ne peut étre supérieure a la durée quotidienne ou hebdomadaire normale du
travail des adultes employés dans I'établissement.

Tout salarié, homme ou femme, p eut travailler la nuit. S eule exception, les jeunes de moins de 18
ans, pour lesquels le travail de nuit est, en principe, interdit.

Document 2 : Salaire et indemnité de congés payés (loi n°2008-1258 du 3 décembre 2008)

Pour les salariés de moins de 18 ans avec moins de six mois de p ratique p rofessionnelle dans la
branche d'activité, autre que les apprentis, le salaire brut horaire minimum légal, au premier janvier
2011, estfixé a :

e 7,20 euros pour les jeunes de moins de 17 ans

¢ 8,10 euros pour les jeunes de 17 a 18 ans

L'employeur calcule le salaire net en déduisant du salaire brut les charges salariales qui
représentent environ 20% du salaire brut.

Au terme de son contrat, le jeune regoit une indemnité de congés payés. Le montant de cette
indemnité est obtenu de la fagon suivante :

¢ on prend 10 % des salaires bruts pergus ;
¢ on enléve les charges salariales qui représentent environ 20% de cette somme.

Document 3 : Durée du contrat (Décret n°2008-889 du 2 septembre 2008)

Pour les jeunes de 14 a 16 ans, la durée du contrat ne peut étre supérieure a la moitié de la durée des
vacances scolaires. Par exemple, si le jeune dispose de 15 jours de vacances, son contrat ne peut
pas dépasser 7 jours.
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ANNEXE 2 POUR L'ELABORATION D'UNE FICHE ELEVE

Document 1: Le temps de travail des jeunes de moins de 18 ans (Circulaire DRT n°2002-15 du
22 ao(t 2002)

Le travail est autorisé a partir de 16 ans, parfois méme a compter de 14 ans, lorsque le jeune effectue
des travaux légers, notamment pendant les vacances scolaires. Cependant, jusqu’a I’age de 18 ans,
le j eune bénéficie de reégles protectrices spécifiques qu'il soit sa larié ou en st age d ’initiation ou
d’application en milieu professionnel effectué dans le cadre d’'un enseignement alterné ou d’un cursus
scolaire.

La durée du travail des jeunes de moins de 18 ans est soumise aux limites suivantes :
e la durée journaliere du travail effectif ne peut excéder 8 heures ;

e aucune période de travail effectif ininterrompu ne peut dépasser 4 heures 1/2. Au-dela,
un temps de pause de 30 minutes consécutives est obligatoirement aménagé ;

e le repos quotidien est de 12 heures consécutives. Néanmoins, il est porté a 14 heures
pour les moins de 16 ans ;

¢ la durée hebdomadaire du travail effectif ne peut dépasser la durée légale du travail, soit
35 heures. Toutefois, a titre exceptionnel et sur autorisation de I'inspecteur du travail
(apres avis conforme du médecin du travail de I'établissement), 5 heures de plus au
maximum peuvent étre autorisées a titre dérogatoire ;

e le repos hebdomadaire est fixé a deux jours consécutifs. Une dérogation est possible
sous certaines conditions lorsque les caractéristiques particulieres de 'activité le justifient
et pour les jeunes libérés de I'obligation scolaire. En aucun cas, la durée du travail des
jeunes ne peut étre supérieure a la durée quotidienne ou hebdomadaire normale du
travail des adultes employés dans I'établissement.

Tout salarié, homme ou femme, p eut travailler la nuit. S eule exception, les jeunes de moins de 18
ans, pour lesquels le travail de nuit est, en principe, interdit.

Document 2 : Salaire et indemnité de congés payés (Circulaire DRT n° 2002-15 du 22 aolt 2002)

Le salaire minimum de croissance (SMIC) est |e salaire horaire en dessous duquel il est interditde
rémunérer un salarié et ce, quelle que soit la forme de sa rémunération (au temps, au rendement, a la
tache, a lapiece, ala commission ou au p ourboire). Le SMIC assure aux salariés dont les salaires
sont les plus faibles la garantie de leur pouvoir d’achat et une participation au développement
économique de la Nation.

Le montant du SMIC horaire brut est fixé, depuis le 1er janvier 2011, a 9 €.

Les jeunes de moinsde 18 ans titulaires d’un contrat d e travail sont rémunérés au minimum sur la
base du SMIC :

e minoré de 20 % avant 17 ans,
e minoré de 10 % entre 17 et 18 ans.

A noter: pas de minoration de la rémunération si le jeune posséde six mois de pratique
professionnelle dans la branche.

L'employeur calcule le salaire net en déduisant du salaire brut les charges salariales qui
représentent environ 20% du salaire brut.

Au terme de son contrat, le jeune recgoit une indemnité de congés payés. Le montant de cette
indemnité est obtenu de la fagon suivante :

e on prend 10 % des salaires bruts percus ;
¢ on enléve les charges salariales qui représentent environ 20% de cette somme.

Document 3 : Durée du contrat (Décret n°2008-889 du 2 septembre 2008)

Pour les jeunes de 14 a 16 ans, la durée du contrat ne peut étre supérieure a la moitié de la durée des
vacances scolaires. Par exemple, si le jeune dispose de 15 jours de vacances, son contrat ne peut
pas dépasser 7 jours.
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ANALYSE DE PRODUCTIONS D'ELEVES

Production n°1:

Copie d’un éléve qui réussit bien en général en mathématiques mais qui travaille toujours un peu vite.

L’éleve a bien réussiles items « rechercher, extraire I'information », « raisonner » et « présenterla
démarche » cependant l'item « grandeurs et mesures » pose probléeme. Il sera a retravailler avant

d’étre réévalué.

Production n°2:

Cette éleve de quatriéme est en tres grandes difficultés dans I'ensemble des matiéres.
Elle est la plupart du temps en échec et est incapable de conceptualiser.
La seule lecture de la copie ne permet pas de I'évaluer positivement.

C’est par un questionnement oral que sa réponse finale a p u étre prise en compte et que les items
« rechercher, extraire I'information », « raisonner » ont pu étre pris en compte.

__>

_

>

Pour r édiger sa dé marche,
elle écrit 10h11h12h13h
pour dire qu’elle incrémente
chaque f ois d’'une h eure a
partir de 9h quand elle dit
chacune des heures.

v

L'éleve a reporté la
heure de 8h30 a 9h a
I'aprés-midi pour avoir des
heures entieres a
compter.
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DE PETITES GOUTTES

FICHE PROFESSEUR

X NIVEAUX ET OBJECTIFS PEDAGOGIQUES

6° : utilisation de la proportionnalité, des unités de durée, introduction du lien capacités-volumes
5°, 4° et 3° : exploitation ou reprise de ces notions.

X MODALITES DE GESTION POSSIBLES
Premiére recherche individuelle, en classe, puis établissement d’un protocole en groupes pour obtenir
le débit du robinet qui fuit (comment expérimenter ? Que mesurer ? Comment ?).
L’expérimentation peut étre proposée soit en salle munie d’un point d’eau, soit a la maison.
Le travail de recherche de documents (facture d’eau) est éventuellement possible, sinon on utilisera la

fiche-éléve comportant une facture, ou la feuille fournie en annexe présentant les prix du m® d’eau
dans les différentes régions.
Retour en classe, en groupes pour confrontation des expérimentations et calculs, puis restitution.

X DEGRE FAMILIARISATION DU PROFESSEUR

Troisieéme degreé.

X SITUATION

Amélie ne ferme jamais bien le robinet du lavabo de la salle de bain, sa maman le lui reproche. « Ce
i ne sont que des gouttes » répond Amélie. « Sais-tu ce que coltent ces gouttes au bout d’'un an ? »

: demande la maman.

X SUPPORTS ET RESSOURCES DE TRAVALL :

¢ Une calculatrice, un dictionnaire ;
e éventuellement internet ;
e un point d’eau (en classe ou ala maison) ;

¢ une facture d’eau ou un tableau fourni en annexe récapitulant les prix du m®d’'eau des
communes avec assainissement collectif (document du Ministére de I'Ecologie, du
Développement durable, des Transports et du Logement, chiffres de 2008).

X  CONSIGNES DONNEES A L’ELEVE

. Aider Amélie a répondre a la question.
i La démarche devra étre rédigée en frangais correct. La réponse sera rédigée sous la forme d’un texte |
. présentant la démarche et les arguments. :
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X DANS LE DOCUMENT D'AIDE AU SUIVI DE L’ACQUISITION DES CONNAISSANCES ET DES

CAPACITES

Pratiquer une démarche
scientifique ou technologique

Capacités susceptibles d’étre
évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Rechercher, extraire et organiser

I'information utile.

e Extraire d’un fait observé les
informations utiles

e Donner un ordre de grandeur
du résultat cohérent

Réaliser, manipuler, mesurer,
calculer, appliquer des
consignes.

Raisonner, argumenter,
pratiquer une démarche
expérimentale ou technologique,
démontrer.

e Mesurer (une durée, une
capacité)
e Calculer

e Utiliser un instrument (de
mesure, de calcul)

e Formuler un probléme

e Proposer une expérience
(protocole), faire des essais

Présenter la démarche suivie,
les résultats obtenus,
communiquer & l'aide d'un
langage adapté.

e Présenter une démarche

e Indiquer les étapes de la
démarche

o Rédiger la réponse en
frangais correct

Savoir utiliser des
connaissances et des
compétences mathématiques

Capacités susceptibles d’étre
évaluées en situation

Exemples d’indicateurs de
réussite

Organisation et gestion de
données

¢ Reconnaitre des situations
de proportionnalité

e Lire des données présentées
sous forme de tableaux

¢ Passer du volume évalué a
celui surun an

Nombres et calculs

¢ Choisir 'opération qui
convient

e Mener a bien un calcul
instrumenté.

o Utiliser de fagon cohérente la
calculatrice

Grandeurs et mesures

e Réaliser des mesures.

e Mesurer un volume d’eau
pendant une durée choisie

X DANS LES PROGRAMMES DES NIVEAUX VISES

Niveaux

Connaissances

Capacités

6° Proportionnalité

moyen adapté

Reconnaitre u nesi tuationqu ir eleved e la
proportionnalité et | at raiter en ch oisissant u n

Organisation et gestion de données

Lire interpréter un tableau a double entrée

Opérations Choisir les opérations qui conviennent

Savoir effectuer ces opérations a la calculatrice
Durées Calculer des durées
Volumes Connaitre et utiliser les unités de volume et les

relier aux unités de contenance
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X AIDES OU "COUPS DE POUCE"

Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne

Pour inciter les éléves a reformuler la consigne, on peut leur demander: Quel est le travail a
effectuer ?

¢ A quelle question Amélie doit-elle répondre ?
Aide a la démarche de résolution

¢ De quels éléments aurait-on besoin ?
e Comment pourrait-on les trouver ?
Apport de connaissances et de savoir-faire

En 6° : les unités de volume, le lien unités de capacité — unités de volume

X APPROFONDISSEMENT ET PROLONGEMENT POSSIBLES

Combien de temps cette eau perdue pourrait-elle permettre de boire a une personne ?

ANNEXE 1 : AIDE A L'ELABORATION DE FICHES ELEVE

Proposition de texte

Amélie ne ferme jamais bien le robinet du lavabo de la salle de bain, sa maman le lui reproche. « Ce
ne sont que des gouttes » répond Amélie. « Sais-tu ce que coltent ces gouttes au boutd’unan ? »
demande la maman.

Aider Amélie a répondre a la question.
La réponse sera rédigée sous la forme d’un texte présentant la démarche et les arguments.
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ANNEXE 2

g0z neg azanbug ‘g5g - §EHE - saanog

GE'E ££'0 CE') 0Z'L 510 Ly 511 CE'D FE[US SIUELS
£L'b 600 LTN ] 50 610 880 030 IT'0 uoiunsy
CLE AN 2L 0L'L 120 EF'L 3L 520 PORERY
i EL'D BLL CE'L ' LT CL'L 0r' anbiuiEp
LT 600 160 Ta'0 FL'D L]y 30 50 ENEOT)
£0'r AN 8L EE'L ST IFT 3L 440 adnojapeng
WL ] i ! L SE'D Ry L]y b SUIEY| DdOIFIL IUEL ]
20 gE'D FiN! Z0'L SO EF'L 80°L or'0 sad|gauoyy
96T BE'D 201 LE'D N EF'L SL'L TE'D Ny p #07-5a3d [f3IuIacid
IF'C or'd 5L FE'L St 'L 60k e SHUAEY rnojog
0L'E o490 £9°') EC'L LL'D or't 'L ET'0 FIpJEdH
P Iv0 i 521 ol %) 80"} B0 2107 E| 2p shed
BL'E F3'0 0L'E iy | TL'D STl TL'L LE'D SIEED-30-5Ed - pION
ZL'E IE'D 'L E0'L 320 'L 'L O S3UIAL- 1P
3L TN STk EE 121%] LFL LE'E Yo'l SUELIDT
CL'E FE'D L1 £0'L 0z 651 'L BE'D uEnow
FE'T [T EL'L DL §L'0 FE'L B6'0 [r] UD[I55N0Y-J0paNBUE ]
B9'E cL'd 2L 'L S0 9L BEL 520 FIUEIS-3P-3(|
0L'e LD 851 EF'L 600 or'l ZL'L 520 FIpUELLIGK-31NEH
FET ] [y 660 AN or'k 60k FE'D FPUO=FYIUELH
FO'E CE'D FLIN! 0] AN 9L iy Lo || F5107)
FL'E (] ') SE'L 600 921 'L [F] aUlRpy-audedwey )
IS ] EF'L ZE'L LL'D EF'L 301 o] U3}
k'Y ZC' B4'L EF'L IZ'0 FE'L 5E'L BG'0 aullegzaig
IF'E ] L) EE ] 05’k Zh'E ] aubofinog
B9'E (53] 0L IE'} £Z'0 ar'L ZL'L o' S PUELLION-355E]
TN BE'D [Ty EE'D 100 BE'L 0L LE'D ulaany
IF'E ] iy | gz'L 20 i g6'0 050 auley nby
't Fi'0 'L 'L oL LE'L 501 £T'0 FDES|Y
sunifay
N - ol | =jgeuea peyg | axy peg E1o1 | sjgeues pey | axy peg
JUBUSS5IUIESSY a|geiod neg

R0 U9

29|00 JUALWSSSILIBSSE J9AE SAUNLWILWOD Sap Nea.p W np xud np sauesodwo

Ministére de I’éducation nationale, de la jeunesse et de la vie associative

le de I'enseignement scolaire

énéra
eduscol.education.fr/soclecommun — Mai 2011 — page 4/4

Direction g



	Banque_Competence3_introduction.pdf
	Banque_Competence3_Mathematiques_d1-battements-du-coeur
	Fiche professeur
	 Niveaux et objectifs pédagogiques
	 Modalités de gestion possibles
	 Degré de familiarisation du professeur
	 Situation
	 Supports et ressources de travail :
	 Consignes données à l’élève
	 Dans  le document d’aide au suivi de l’acquisition des connaissances et des capacités du socle commun
	 Dans les programmes des niveaux visés
	 Aides ou "coups de pouce"
	Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne
	Aide à la démarche de résolution
	Apport de connaissances et de savoir-faire

	 Approfondissement et prolongement possibles

	Annexe : aide à l’élaboration de fiches élève
	 Pour la Situation 1
	Proposition de texte

	 Pour la situation 2
	Proposition de texte


	Analyse de productions d’élèves

	Banque_Competence3_Mathematiques_d1-la-chevre
	Fiche professeur
	 Niveaux et objectifs pédagogiques
	 Modalités de gestion possibles
	 Degré de familiarisation du professeur
	 Situation
	 Supports et ressources de travail :
	 Consignes données à l’élève
	 Dans le document d’aide au suivi de l’acquisition des connaissances et des capacités du socle commun
	 Dans les programmes des niveaux visés
	 Aides ou "coups de pouce"
	Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne
	Aide à la démarche de résolution
	Apport de connaissances et de savoir-faire

	 Approfondissement ou prolongement possibles

	Annexe : aide à l’élaboration de fiches élève
	Analyse de productions d’élèves

	Banque_Competence3_Mathematiques_d1-la-citation
	Fiche professeur
	 Niveaux et objectifs pédagogiques
	 Modalités de gestion possibles
	 Degré de prise de familiarisation du professeur
	 Situation
	 Supports et ressources de travail : deux documents fournis en annexe
	 Consignes données à l’élève
	 Dans le document d’aide au suivi de l’acquisition des connaissances et des capacités
	 Dans les programmes des niveaux visés
	 Aides ou "coups de pouce"
	Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne
	Aide à la démarche de résolution
	Apport de connaissances et de savoir-faire

	 Approfondissement ou prolongement possibles

	Annexe : aide à l’élaboration de la fiche élève

	Banque_Competence3_Mathematiques_d1-la-meilleure-offre
	Fiche professeur
	 Niveaux et objectifs pédagogiques
	 Modalités de gestion possibles
	 Degré de familiarisation du professeur
	 Situation
	 Support et ressources de travail :
	 Consignes données à l’élève
	 Dans le document d’aide au suivi de l’acquisition des connaissances et des capacités
	 Dans les programmes des niveaux visés
	 Aides ou "coups de pouce"
	Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne
	Aide à la démarche de résolution
	Apport de connaissances et de savoir-faire

	 Approfondissement et prolongement possibles

	Annexe : aide à l’élaboration de la fiche élève
	 La meilleure offre
	Proposition de textes


	Analyse de productions d’élève

	Banque_Competence3_Mathematiques_d1-le-jardinier
	Fiche professeur
	 Niveaux et objectifs pédagogiques
	 Modalités de gestion possibles
	 Degré de familiarisation du professeur
	 Situation
	 Ressource de travail
	 Consignes données à l’élève
	 Dans le document d’aide au suivi de l’acquisition des connaissances et des capacités
	 Dans les programmes des niveaux visés
	 Aides ou "coups de pouce"
	Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne
	Aide à la démarche de résolution
	Apport de connaissances et de savoir-faire

	 Approfondissement ou prolongement possibles

	Annexe pour l’élaboration d’une fiche élève
	Analyse de productions d’élèves

	Banque_Competence3_Mathematiques_d1-saut-a-ski
	Fiche professeur
	 Niveaux et objectif pédagogiques
	 Modalités de gestion de classe
	 Degré de familiarisation du professeur
	  Situation
	 Consignes données à l’élève
	 Dans le document d’aide au suivi de l’acquisition des connaissances et des capacités
	 Dans les programmes des niveaux visés
	 Aides ou "coups de pouce"
	Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne
	Aide à la démarche de résolution
	Apport de connaissances et de savoir-faire

	 Approfondissement et prolongement possibles

	Annexe pour l’élaboration d’une fiche élève
	Analyse de la production d’un élève

	Banque_Competence3_Mathematiques_d1-une-chance-sur-deux
	Fiche professeur
	 Niveaux et objectif pédagogiques
	 Modalités de gestion de classe
	 Degré de familiarisation du professeur
	 Situation
	 Consignes données à l’élève
	 Supports et ressources de travail
	 Dans le document d’aide au suivi de l’acquisition des connaissances et des capacités
	 Dans les programmes des niveaux visés
	 Aides ou "coups de pouce"
	Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne
	Aide à la démarche de résolution
	Apport de connaissances et de savoir-faire

	 Approfondissement et prolongement possibles

	Annexe pour l’élaboration d’une fiche élève

	Banque_Competence3_Mathematiques_d2-le-raccourci
	Fiche professeur
	 Niveaux et objectifs pédagogiques
	 Modalités de gestion possibles
	 Degré de familiarisation du professeur
	 Situation
	 Supports et ressources de travail :
	 Consignes données à l’élève
	 Dans le document d’aide au suivi de l’acquisition des connaissances et des capacités du socle commun
	 Dans les programmes des niveaux visés
	 Aides ou "coups de pouce"
	Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne :
	Aide à la démarche de résolution :
	Apport de connaissances et de savoir-faire :

	 Approfondissement et prolongement possibles

	Annexe : aide à l’élaboration de fiches élève
	Analyse de productions d’élèves

	Banque_Competence3_Mathematiques_d2-modes-de-transport
	Fiche professeur
	 Niveaux et objectifs pédagogiques
	 Modalités de gestion possibles
	 Degré de familiarisation du professeur
	 Situation
	 Supports de travail : trois documents fournis en annexe
	 Consignes données à l’élève
	 Dans le document d’aide au suivi de l’acquisition des connaissances et des capacités du socle commun
	 Dans les programmes des niveaux visés
	 Aides ou "coups de pouce"
	Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne
	Aide à la démarche de résolution
	Apport de connaissances et de savoir-faire

	 Approfondissement ou prolongement possibles

	Annexe : aide à l’élaboration de la fiche élève

	Banque_Competence3_Mathematiques_d2-piscine
	Fiche professeur
	 Niveaux et objectifs pédagogiques
	 Modalités de gestion possibles
	 Degré de familiarisation du professeur
	 Situation
	 Supports et ressources de travail :
	 Consignes données à l’élève
	 Dans le document d’aide au suivi de l’acquisition des connaissances et des capacités du socle commun
	 Dans les programmes des niveaux visés
	 Aides ou "coups de pouce"
	Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne
	Aide à la démarche de résolution
	Apport de connaissances et de savoir-faire

	 Approfondissement et prolongement possibles

	Annexe : aide à l’élaboration de fiches élève
	 Pour la situation 1
	Proposition de texte
	La fiche technique de la piscine :

	 Pour la situation 2 (à partir de la cinquième)
	Proposition de texte
	La fiche technique de la piscine :



	Banque_Competence3_Mathematiques_d2-vitrail
	Fiche professeur
	 Niveaux et objectifs pédagogiques
	 Modalités de gestion possibles
	 Degré de familiarisation du professeur
	 Situation
	 Supports et ressources de travail :
	 Consignes données à l’élève
	 Dans le document d’aide au suivi de l’acquisition des connaissances et des capacités du socle commun
	 Dans les programmes des niveaux visés
	 Aides ou "coups de pouce"
	Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne
	Aide à la démarche de résolution
	Apport de connaissances et de savoir-faire

	 Approfondissement et prolongement possibles

	Annexe 1 : supports et ressources pour la situation 1
	Annexe 2 : supports et ressources pour la situation 2
	Annexe 3 : le plomb des vitraux(1)
	Analyse de productions d’élèves

	Banque_Competence3_Mathematiques_d3-course
	Fiche professeur
	 Niveaux et objectifs pédagogiques
	 Modalités de gestion possibles
	 Degré de familiarisation du professeur
	 Situation
	 Supports et ressources de travail :
	 Consignes données à l’élève
	 Dans les programmes des niveaux visés
	 Aides ou "coups de pouce"
	Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne
	Aide à la démarche de résolution
	Apport de connaissances et de savoir-faire

	 Approfondissement et prolongement possibles

	Annexe 1 : aide à l’élaboration de fiches élève
	 Avec la calculatrice
	Proposition de texte
	Support de travail :

	 Avec un Tableur
	Supports de travail :

	 Avec tableur et acces internet
	Supports de travail :


	Annexe 2 : résultats individuels 2009

	Banque_Competence3_Mathematiques_d3-job-de-vacances
	Fiche professeur
	 Niveaux et objectif pédagogiques
	 Modalités de gestion de classe
	 Degré de familiarisation du professeur
	 Situation
	 Consignes données à l’élève
	 Supports et ressources de travail
	 Dans le document d’aide au suivi de l’acquisition des connaissances et des capacités
	 Dans les programmes des niveaux visés
	En mathématiques
	En instruction civique

	 Aides ou "coups de pouce"
	Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne
	Aide à la démarche de résolution
	Apport de connaissances et de savoir-faire


	Annexe 1 pour l’élaboration d’une fiche élève
	Annexe 2 pour l’élaboration d’une fiche élève
	Analyse de productions d’élèves

	Banque_Competence3_Mathematiques_d3-petites-gouttes
	Fiche professeur
	 Niveaux et objectifs pédagogiques
	 Modalités de gestion possibles
	 Degré familiarisation du professeur
	 Situation
	 Supports et ressources de travail :
	 Consignes données à l’élève
	 Dans le document d’aide au suivi de l’acquisition des connaissances et des capacités
	 Dans les programmes des niveaux visés
	 Aides ou "coups de pouce"
	Vérification d’une bonne compréhension de la situation et de la consigne
	Aide à la démarche de résolution
	Apport de connaissances et de savoir-faire

	 Approfondissement et prolongement possibles

	Annexe 1 : aide à l’élaboration de fiches élève
	Annexe 2


